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1 Ziele der Untersuchung

Die Behorde fiir Bildung und Sport (BBS) der Freien und Hansestadt Hamburg
hat im Februar 2002 eine wissenschaftliche ,,Untersuchung der Leistungen, Mo-
tivation und Einstellungen* (ULME) von Schiilerinnen und Schiilern des Schul-
jahres 2002/03 zu Beginn ihrer beruflichen Ausbildung an Hamburger Berufs-
schulen und Berufsfachschulen in Auftrag gegeben.

Die ULME-Studie entstand parallel zur letzten Phase der Langsschnittsunter-
suchung ,,Aspekte der Lernausgangslage und Lernentwicklung* (LAU 11), die
flichendeckend die Hamburger Fiinftklasslerinnen und Fiinftkldssler des Schul-
jahres 1996/97 aus staatlichen Schulen einbezieht und deren erreichte Lernstén-
de, Lernentwicklungen und schulbezogenen Einstellungen vom Ende der
Grundschulzeit bis in die Klassenstufe 11 analysiert.

ULME I
LAU 11 Eingangsklassen Berufs-
2002 schulen u. Berufsfach-

\ , schulen

LAU 9
9. Klassen

o

1998 LAU 7
7. Klassen

o

LAU 5
5. Klassen

2000

1996

Malfgeblich fiir die ULME-Untersuchung sind Fragestellungen, die sich auf As-
pekte der Lernausgangslage in den Eingangsklassen der Beruflichen Schulen,
auf individuelle und soziale Bildungsvoraussetzungen sowie auf Berufsbil-
dungsentscheidungen und -barrieren richten.

Mit den Ergebnissen dieser Untersuchung soll dem Amt fiir Bildung, Abtei-
lung Berufliche Bildung und Weiterbildung (bis 01.09.2003 Amt fiir Berufliche
Bildung und Weiterbildung) eine verbesserte Grundlage fiir die Beratung und
Unterstiitzung der beruflichen Schulen zur Verfiigung gestellt werden.



Dariiber hinaus bieten die ermittelten empirischen Daten geeignete Ver-
gleichsmoglichkeiten zwischen beruflichen Bildungsgiangen und zwischen Schu-
len innerhalb eines Bildungsgangs hinsichtlich ihrer tatsdchlichen Lernaus-
gangslage zu Beginn der beruflichen Ausbildung. Die gewonnenen Informatio-
nen geben zudem Aufschliisse iiber spezifische Merkmale der Schiilerinnen und
Schiiler einzelner beruflicher Schulen.

Mit den Ergebnissen der fiir Hamburg gewonnenen empirischen Erkenntnisse
aus der ULME-Studie soll der Prozess der Qualitéitssicherung und der Qualitéts-
entwicklung in den Beruflichen Schulen in Hamburg insgesamt geférdert und
dabei auch eine gezielte Unterstiitzung von Schulen in threm eigenen Bemiihen
um die Verbesserung ihres Bildungsangebots erfolgen.

Die Gliederung des vorliegenden Berichts entspricht den Zielsetzungen der
ULME-Studie: Im Kapitel 2 wird die Anlage und Durchfiihrung der Untersu-
chung vorgestellt. Kapitel 3 enthilt die Auswertung der erhobenen Daten zu
Fachleistungen, Motivationen, Einstellungen und Erwartungen der Schiilerinnen
und Schiiler in den Eingangsklassen der Beruflichen Schulen sowie deren fach-
tibergreifenden Kompetenzen. Die Analyse der Ergebnisse unter Beriicksichti-
gung der individuellen, auBBerschulischen und auBlerbetrieblichen Voraussetzun-
gen und Bedingungen sowie der sozialen und ethnischen Herkunft der Schiile-
rinnen und Schiiler ist Gegenstand des vierten Kapitels. Kapitel 5 stellt ein Er-
klarungsmodell fiir das Zustandekommen der Fachleistungsunterschiede zu Be-
ginn der Berufsausbildung vor. Der Bericht endet mit einer Schlussbetrachtung.



2 Anlage und Durchfiithrung der Untersuchung

2.1 Organisation

Die allgemeine Koordinierung der Untersuchung lag in der Verantwortung der
Behorde fiir Bildung und Sport (BBS).

Die Information der Schulen iiber die Ziele und Verfahren der Untersuchung
und die Organisation der Datenerhebung (Versorgung der Schulen mit Test- und
Befragungsmaterialien; Beratung der Testleiterinnen und Testleiter in den Schu-
len) erfolgte tiber das ULME-Team in der BBS.

Die Tests und Befragungen der Untersuchung wurden von Lehrkréften in den
Schulen durchgefiihrt, wobei fiir die schulinterne Organisation jeweils eine von
der Schulleitung benannte Ansprechperson aus dem Kollegium verantwortlich
war.

Die Datenerhebung in den Schulen fand in der Zeit vom 16.09. —20.09.2002,
vom 28.10. — 01.11.2002 und vom 09.12. — 13.12.2002 jeweils an zwei Tagen
ab der zweiten Unterrichtsstunde statt.

Die Datenaufbereitung, die Datenauswertung und der Bericht {iber die Unter-
suchung waren Aufgabe der wissenschaftlichen Forschungsgruppe der Abtei-
lung Empirische Bildungsforschung an der Humboldt-Universitit zu Berlin.

Mit der Riickmeldung der schul- und auswertungsgruppenbezogenen Ergeb-
nisse an die Schulen und an die Schulaufsichten wurde ein auf EDV-
Auftragsarbeiten spezialisiertes Unternehmen beauftragt. Diese Riickmeldungen
wurden im November 2003 an die Beruflichen Schulen {ibersandt.

2.2 Erhebungsinstrumente

Im Rahmen der Untersuchung im Herbst 2002 wurden standardisierte Fachleis-
tungstests, ein spezielles Verfahren zur Ermittlung von Textverarbeitungswis-
sen, ein Fragebogen zu Lernstrategien, Aufgaben zur Textproduktion sowohl fiir
das Fach Deutsch als auch fiir das Fach Englisch sowie ein Schiilerfragebogen
eingesetzt. Wegen der sehr heterogenen Zusammensetzung der Schiilerinnen
und Schiiler der Beruflichen Schulen (ohne Hauptschulabschluss bis Abitur)
wurden die Tests in drei Versionen (entsprechend den Schulabschlussniveaus:
Hauptschule (H), Realschule (R) und Gymnasium (Gy) entwickelt.

Da einige der urspriinglich ausgewéhlten Instrumente fiir die Gy-Version
wohl zu leicht gewesen wiren, wurden einige Aufgaben, z. B. im Deutsch-
Leseverstandnis-Test, im Mathematik-I-Test und in den Englisch-Tests (Lese-



verstdndnis und C-Test), durch neue, schwierigere (zum Teil im Herbst 2001 pi-
lotierte) Aufgaben ersetzt. Zusdtzlich wurde ein zweiter Mathematiktest einge-
setzt, der einerseits TIMSS-Aufgaben und andererseits Aufgaben umfasst, die
vom Amt fiir Bildung in Hamburg sowie von der Forschungsgruppe der Hum-
boldt-Universitdt zu Berlin entwickelt wurden. Diese Instrumente wurden durch
einen nonverbalen Test zum schlussfolgernden Denken ergénzt (CFT).

Die Aufgaben Deutsch-Textproduktion und Englisch-Textproduktion wurden
jeweils nur in einer Stichprobe eingesetzt. Von dieser Stichprobe erhielten je-
weils alle Schiilerinnen und Schiiler der einen Klassenhilfte (Form A) die Text-
produktionsaufgabe Deutsch, die der anderen Klassenhélfte (Form B) Englisch.
Dartiber hinaus wurden Angaben aus den amtlichen Schiilerakten entnommen.

Im Einzelnen wurden in der ULME-Untersuchung 15 Erhebungsinstrumente
an zwei aufeinander folgenden Testtagen eingesetzt. Die Erhebungsinstrumente
lassen sich zu vier Gruppen zusammenfassen:

Gruppe I:  Instrumente, die fir ULME und LAU 11 konzipiert und im Herbst
2001 in Hamburg pilotiert wurden,

Gruppe II: Instrumente aus bereits vorliegenden empirischen Untersuchungen,
die im Herbst 2001 in Hamburg pilotiert wurden,

Gruppe III: Instrumente, die fiir ULME eigens konzipiert, aber nicht in Ham-
burg pilotiert wurden, und

Gruppe IV: Instrumente aus bereits vorliegenden empirischen Untersuchungen,
die nicht fiir ULME in Hamburg pilotiert wurden.

Tabelle 2.2.1. Erhebungsinstrumente, beauftragte Institutionen

Erhebungsinstrumente: entwickelt von:
Gruppe I:
1) Deutsch-Leseverstidndnis Universitidt Koblenz-Landau
(kontinuierliche Texte) (Prof. Dr. Jager),

2) Mathematik | Humboldt-Universitéit zu Berlin und

3) Englisch-Leseverstindnis Behorde fiir Bildung und Sport, Hamburg

4) Englisch: C-Test Behorde fiir Bildung und Sport, Hamburg

5) Fragebogen zu Lernstrategien Universitit Bremen (Prof. Dr. Straka)

6) ULME-Schiilerfragebogen Behorde fiir Bildung und Sport, Hamburg
und Humboldt-Universitéit zu Berlin




Gruppe II:

7) Deutsch-Lesegeschwindigkeit'
8) metakognitives Wissen iiber Textverar-
beitung

Universitidt Wiirzburg
(Prof. Dr. Schneider)

Gruppe III:

9) diskontinuierliche Texte (Mathe II)
10) Erhebungen aus den Schiilerakten

Behorde fiir Bildung und Sport Hamburg
(BBS)

Gruppe IV:

11) Rechtschreiben-Fehlersuche

ubernommen aus LAU 9

12) Deutsch-Textproduktion®
13) Englisch-Textproduktion®

DESI-Konsortium / DIPF Frankfurt

14) Mathematik II

TIMSS III

15) CFT (Kurzform)

Cattell-Weil3; Hogrefe-Verlag

Der Bestimmung des erreichten Leistungsstandes diente ein standardisierter
Schulleistungstest: der Hamburger Schulleistungstest fur zehnte und elfte Klas-
sen —SL-HAM10/11°. Dieses Instrument - als der eigentliche Leistungstest - um-
fasst Untertests zu den fachbezogenen Lernbereichen Mathematik I und II,
Deutsch (Leseverstindnis und passives Rechtschreibwissen) und die Fremdspra-
che Englisch (Leseverstindnis und Liickentest). Die Aufgaben wurden mit der
Forschungsgruppe der Humboldt-Universitdt zu Berlin abgestimmt und nach ei-
ner breit angelegten Voruntersuchung fiir die Haupterhebung unter inhaltlichen,
teststatistischen und auswertungsokonomischen Gesichtspunkten optimiert.

! Dieses Instrument konnte leider nicht in die vorliegende Analyse der Erhebung einflieBen,
da sich das elektronisch gesteuerte Einlesen des Tests aufgrund des gewéhlten Layouts als
duBerst fehleranfillig erwies.

> Aus auswertungstechnischen ~Griinden konnte die Auswertung der ,,Deutsch-Textpro-

duktion® in diesem Bericht nicht erfolgen.

3 siehe ,Deutsch-Textproduktion*

* Herausgeber: Behorde fiir Bildung und Sport, Amt fiir Schule, Hamburg 2002; Testentwick-
lung: Zentrum fiir empirische pddagogische Forschung (ZEPF) der Universitdt Koblenz-
Landau, Abteilung Empirische Bildungsforschung und Methodenlehre der Humboldt-
Universitéit zu Berlin, Behorde fiir Bildung und Sport in Hamburg.



2.2.1 Deutsch-Leseverstiandnis (kontinuierliche Texte)

Das nach Anforderungsniveau differenzierte Design des SL-HAM 10/11 (Haupt-
schul-, Realschul- und Gymnasialversion)’ enthlt insgesamt 32 iiberwiegend im
Multiple-Choice-Format gestellte Aufgaben. Den Aufgaben zum Leseverstind-
nis liegt ein Testkonzept zugrunde, das bereits in der LAU-5- und in der LAU-7-
Untersuchung leitend war: Es werden in jeder Testversion unterschiedlich
schwierige Items verwendet, um den gesamten Anforderungsbereich von einfa-
cher Informationsentnahme bis hin zum eigensténdigen schlussfolgernden bzw.
interpretatorischen Umgang mit Texten zu erfassen.

Fiir jede der drei Testversionen lagen vier Texte mit jeweils 8 Aufgaben vor.
Von diesen vier Texten waren jeweils zwei im ldngsschnittlichen ,,Ankerbe-
reich®, einer im querschnittlichen ,,Kernbereich® und einer im nach Anforde-
rungsniveau spezifizierten Bereich situiert. Die beiden Ankertexte mit ihren je
acht Ankeraufgaben als Berechnungsgrundlage fiir Lingsschnittanalysen stam-
men aus dem im Jahr 2000 eingesetzten Hamburger Schulleistungstest flr achte
und neunte Klassen — SL-HAM 8/9. Die kern- und testversionsspezifischen Tex-
te wurden nach einer Pilotierung mit 1.510 Schiilerinnen und Schiilern im
Herbst 2001 fiir die Hauptuntersuchung ausgewahlt.

Die Tests wurden jeweils in einer A-Form und in einer Parallelform B ausge-
geben. Die Formen unterscheiden sich nur in der Anordnung der Texte. Die Be-
arbeitungszeit betrug einschlieBlich einer organisatorischen Einfithrung in den
Test 60 Minuten.

2.2.2 Rechtschreiben-Fehlersuche

Neben Kompetenzen im Bereich Leseverstdndnis priift der SL-HAM 10/11 eine
zweite Dimension des Umgangs mit der deutschen Sprache: Kenntnisse der
Rechtschreibung. Das passive Rechtschreibwissen wird hier in Form der Fehler-
suche in einem vorgegebenen Text, der bereits in der LAU-9-Untersuchung ein-
gesetzt wurde, erhoben. Der Text ,,JJugend und Freizeit an der Jahrtausendwen-
de* erscheint auch zum Beginn der beruflichen Ausbildung als altersgemal.
Leistungsrelevante Erinnerungseffekte diirften nahezu auszuschlieBBen sein. Mit-
hin war eine Pilotierung nicht notwendig.

Der Bezugstext zum Freizeitverhalten von Jugendlichen mit insgesamt 285
Wortern enthilt 30 Worter mit Rechtschreibfehlern. Die Schiilerinnen und Schii-
ler hatten die Aufgabe, simtliche Fehlschreibungen zu unterstreichen. In der

> nachfolgend abgekiirzt: H-Version, R-Version und Gy-Version
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Auswertung wurden auflerdem alle falsch unterstrichenen Richtigschreibungen
berticksichtigt.

Der Test zum passiven Rechtschreibwissen enthilt keine testniveauspezifi-
schen Versionen. Fiir seine Bearbeitung waren 20 Minuten vorgesehen.

2.2.3 Mathematik I

Um die jeweiligen curricularen Anforderungen mit dem Mathematik-I-Test
moglichst breit abzudecken, erhielt jede Schiilerin bzw. jeder Schiiler {iber einen
gemeinsamen Kernbestand von 20 Aufgaben hinaus weitere 21 testversionsspe-
zifische Aufgaben.

In den drei Testversionen wurden jeweils die drei Stoffgebiete Algebra, A-
rithmetik und Geometrie beriicksichtigt. Zusétzlich umfasst die Gy-Version
zwel Stochastik-Aufgaben. Der Kernbestand von 20 Aufgaben enthilt 14 so ge-
nannte Ankeraufgaben aus der LAU 9-Untersuchung. Sie ermoéglichen eine
Kopplung der Ergebnisse mit den Befunden aus den Untersuchungen des Léangs-
schnitts. Fiir die H-Testversion wurden zusitzlich 16 Aufgaben aus der H-
Version der LAU 9 aufgenommen und fiinf neue Items von Hamburger Exper-
ten konstruiert.

Bei einer Testlinge von geplanten 41 Items wurden 21 realschulspezifische
Aufgaben in den Haupttest iibernommen, wobei 15 aus der Pilotierung stamm-
ten und - zur weiteren Stiitzung der curricularen Validitit - sechs von Hambur-
ger Experten neu konstruiert wurden.

Fiir die Hauptuntersuchung enthdlt die Gy-Version wie die beiden anderen
Testversionen 41 Items. Von den 21 Items der Gy-Version wurden 5 von einer
Hamburger Expertengruppe nach der Pilotierung neu konstruiert.

Tabelle 2.2.2 verdeutlicht das Design des Mathematik-1-Tests. Durch die
Uberschneidungen zwischen den drei Testversionen ist es moglich, allen Schiile-
rinnen und Schiilern einen Lernstandswert auf einer einheitlichen Skala (,,Met-
rik) zuzuweisen.

Tabelle 2.2.2 Design des Mathematiktests im SL-HAM 10/11

HS-Bereich Kernbereich RS-Bereich Gymnasialbereich

Testniveau H 21 Aufgaben 20 Aufgaben

Testniveau R 20 Aufgaben 21 Aufgaben

Testniveau Gy 20 Aufgaben 21 Aufgaben

11




Zusammengefasst liber alle Versionen enthilt der Mathematik-I-Test 26 Algeb-
ra-, 18 Arithmetik-, 15 Geometrie- und 2 Stochastikaufgaben. Die Aufgaben
werden in Form von Mehrfachwahlantworten (Multiple-Choice-Items mit vier
Antwortalternativen) gestellt. Die Bearbeitungszeit betrug einschliefSlich einer
organisatorischen Einfiihrung in den Test in jeder Schulform 50 Minuten.

2.2.4 Mathematik 11

Um die LAU 11 / ULME zusitzlich mit anderen Studien zu vernetzen und ins-
gesamt den ,authentischen’, weniger curriculumgebundenen Charakter der Un-
tersuchung zu stirken, wurde angeregt, bewihrte Items aus der Komponente
,Mathematische Grundbildung* der TIMSS-III zu iibernehmen.

Angesichts der belegten Robustheit dieses Itempools erschien eine eigene Pi-
lotierung nicht angezeigt. Um den zu erwartenden unterschiedlichen Bearbei-
tungsgeschwindigkeiten Rechnung zu tragen, wurden den (ehemaligen) Haupt-
schiilerinnen und Hauptschiilern 12 Aufgaben, den (ehemaligen) Realschiilerin-
nen und Realschiilern sowie den Schiilerinnen und Schiilern mit Abitur und
Fachhochschulreife zusitzlich weitere 5 Aufgaben vorgelegt.

Unter Aufnahme von Aspekten des Testkonzepts von PISA wurden im Ma-
thematik-II-Test zusétzlich zu den 17 TIMSS-III Aufgaben zur mathematischen
Grundbildung zwei Texte einbezogen. Im Lau-Zyklus wurden dhnliche Aufga-
ben zur Informationsentnahme bereits zu Beginn der Klassenstufe 5 eingesetzt.
Eine Ubernahme der PISA-Aufgaben (gedacht fiir 15-Jihrige) schien nicht al-
tersgemil und daher nicht angeraten, zumal die Referenzstatistiken derzeit nicht
zugénglich sind. In Betracht kamen Aufgaben aus der deutschen Fassung der In-
ternational Adult Literacy Survey von 1994/95 (IALS; vgl. OECD STATISTICS
CANADA 1995). Insofern es sich hier durchgingig um freie Antwortformate
handelt und die Untersuchung keine aktuellen Referenzdaten bereitstellt, wurde
diese Option schlieBlich verworfen. Stattdessen wurden Vorschlige der BBS
aufgenommen, die sich auf aktuelles Material beziehen, sich eng an die TALS-
Aufgaben anlehnen und als geschlossene Aufgaben konzipiert sind. Eine Pilotie-
rung dieser Aufgaben im Bereich Deutsch-Leseverstindnis (diskontinuierliche
Texte) konnte aus Zeitgriinden nicht mehr erfolgen. Angesichts der Ahnlichkeit
der Aufgaben mit international bewihrten und robusten Skalen war die Uber-
nahme in die Hauptuntersuchung nur mit geringen Risiken behaftet.

Aufgenommen wurde ein Block von 11 Aufgaben (5 Aufgaben zum Test
,.Fahrplane*; 6 Aufgaben zum Test ,,Arbeitslosenstatistik®) ohne Differenzie-
rung nach Testversion.
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Fir die Bearbeitung des Mathematik-11-Tests waren insgesamt 40 Minuten
vorgesehen.

2.2.5 Englisch: C-Test

Nach dem Leseverstindnistest wurde den Schiilerinnen und Schiilern der Eng-
lisch: C-Test vorgelegt, der zuvor anhand einer Beispielaufgabe zehn Minuten
gelibt werden konnte.

Das Bearbeitungsformat dieses Instruments gilt als duBlerst robust. Es liefert
in aller Regel ein gutes MaB fiir die fremdsprachliche Kompetenz. Die Testkon-
struktion des C-Tests beruht auf einer Variante des Cloze-Prinzips. Bei dem hier
eingesetzten Instrument werden, im Unterschied zum Cloze-Test — abgesehen
vom ersten und letzten Satz — nicht ganze Worter, sondern nur die Buchstaben
der zweiten Hilfte jedes vierten Wortes im Text geloscht. Die Schiilerinnen und
Schiiler haben die Aufgabe, die entsprechenden Worter zu vervollstindigen. Der
in der Literatur formulierten Anforderung®, dass ein C-Test — um die Reliabilitit
zu sichern — mindestens 100 Tilgungen aufweisen, aus verschiedenen kurzen
Texten bestehen und exakt auswertbar sein soll, kommt der eingesetzte Eng-
lisch: C-Test nach: Jede Testversion enthilt vier zusammenhéngende Texte mit
jeweils 23 bis 35 Wortergdnzungsaufgaben, von denen zwei von allen Schiile-
rinnen und Schiilern bearbeitet und die iibrigen testversionsspezifisch eingesetzt
werden.

Zur Verfiigung standen die Erprobungsdaten von 1.201 Schiilerinnen und
Schiilern (Hauptschule: 335; Realschule: 314; Gymnasium: 552). Erprobt wur-
den zehn Texte mit jeweils bis zu 35 Wortergdnzungsaufgaben. Aufgrund der
Pilotergebnisse wurden vier Texte in die Hauptuntersuchung aufgenommen, da-
von gehorten zwei Texte zum Anker- bzw. Kernbereich; die zwei weiteren
wurden testversionsspezifisch eingesetzt. Zusitzlich wurden ein Text aus LAU 9
und auf Vorschlag der Behorde fiir Bildung und Sport drei weitere Texte einge-
setzt.”

Von den insgesamt 174 Wortergdnzungen sind 167 eindeutig, in sieben Fillen
sind zwei Ergidnzungen moglich. Auch fiir diese Leistungskomponente wurde
das bereits in der LAU 9 gewihlte Prinzip der doppelten (ldngs- und querschnitt-
lichen) Verankerung gewihlt. Einer der beiden Texte aus dem Kernbereich war
bereits Bestandteil des LAU-9-Instrumentariums. Die hierauf bezogenen 23
Aufgaben bilden die Ankeritems, die den Schliissel fiir Aussagen zur Lernent-
wicklung bilden.

% (vgl. Raatz & Klein-Braley 1983; Grotjahn 1995)
7 Eine zusitzliche Pilotierung erschien nicht erforderlich.
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2.2.6 Englisch: Leseverstindnis

Ein Leseverstdndnistest in der Fremdsprache Englisch wurde in der ULME erst-
mals eingesetzt. Eine Verankerung mit einer bereits frither definierten Skala ist
daher nicht moglich. Wegen der zu erwartenden groBen Bandbreite der Fachleis-

tungen war jedoch eine querschnittliche Verankerung iiber einen Kerntext erfor-
derlich.

Nach der Pilotierung von sechs Textpassagen mit insgesamt 1.260 Schiilerin-
nen und Schiilern (Hauptschule: 350; Realschule: 347; Gymnasium: 563) wur-
den der Kerntext sowie die Texte fiir die R- und Gy-Testversion ausgewahlt. Die
Ergebnisse der Pilotierung fiihrten zu der Notwendigkeit, einen neuen, nicht er-
probten, von der Behorde fiir Bildung und Sport vorgeschlagenen und der wis-
senschaftlichen Begleitung empfohlenen Text fiir die ehemaligen Hauptschiile-
rinnen und Hauptschiiler in die Hauptuntersuchung aufzunehmen. Jede Testver-
sion umfasst somit zwei Textpassagen, die in einem Zeitraum von 25 Minuten
zu bearbeiten waren.

2.2.7 Fragebogen zu Lernstrategien

Um der Frage nach allgemeinen Lerndispositionen nachzugehen, die in der be-
ruflichen Erstausbildung von hoher Bedeutung sind, wurde ein an der Universi-
tat Bremen (Prof. Dr. G. A. Straka) entwickeltes und dort bereits prépilotiertes
Instrument erprobt, das fiinf Hauptdimensionen (1. Aneignen; 2. Planen; 3. Or-
ganisieren; 4. metakognitive Kontrolle; 5. kognitive Kontrolle) mit je zwei Sub-
dimensionen erfasst. Fiir die Festlegung der in der Hauptphase eingesetzten Ver-
sion spielte indessen auch der pragmatische Gesichtspunkt der bendtigten Be-
fragungszeit eine Rolle, so dass trotz der ansprechenden Kennwerte der Prépilo-
tierung eine Kiirzung vorgenommen werden musste.

In der Pilotierungs-Befragung, an der rund 1.250 Schiilerinnen und Schiiler
teilgenommen hatten, fanden 59 Items Verwendung. Zur Anwendung gelangten
exploratorische Faktorenanalysen und klassische Reliabilitatspriifungen. Trotz
der analytischen Unterscheidung von fiinf Hauptdimensionen erwies sich das In-
strument wegen der hohen Interkorrelationen als kiirzbar. Eine starke erste
Hauptkomponente wies nach Kiirzung des Fragebogens auf 24 Items immer
noch eine interne Konsistenz von oo = 0,90 auf. Um jedoch die entwicklungsbe-
stimmende Systematik weitgehend zu bewahren, wurde die Definition und Ver-
wendung von drei Subskalen entschieden:

e _ Lernprozesse planen und organisieren®,
e _ Lernprozesse strukturieren®,
e Lernprozesse kognitiv und metakognitiv reflektieren®.
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Dieses Instrument ist in den Schiilerfragebogen integriert.

2.2.8 Metakognitives Wissen iiber Textverarbeitung

Bei diesem Fragebogen geht es in erster Linie darum, herauszufinden, welche
Strategien Schiilerinnen und Schiiler verwenden, um Texte am besten zu verste-
hen und zu lernen. Dieses von Prof. Schneider und Mitarbeitern (Universitit
Wiirzburg) entwickelte Instrument hat sich im Kontext von PISA als sehr erkli-
rungskréftig erwiesen. Bei den Aufgaben 1 bis 7 wurden den Schiilerinnen und
Schiilern jeweils fiinf Strategien unterschiedlicher Art zur Textverarbeitung vor-
gegeben, bei Aufgabe 8 sind es 8 Strategien, die jeweils durch eine Pseudo-
Notenvergabe hinsichtlich ihre Effektivitit fiir das Textverstindnis bewertet
werden sollten. Die Durchfiihrungszeit fiir die 8 Aufgaben betrug in allen Versi-
onen 10 Minuten.

An der Pilotierung haben 1.237 Schiilerinnen und Schiiler teilgenommen
(Hauptschule: 279; Realschule: 382; Gymnasium: 576). Die Ergebnisse der Er-
probung waren insgesamt zufriedenstellend.

2.2.9 CFT 20 (Kurzform)

Die Schulleistungstests wurden durch den nonverbalen Culture Fair Intelligence
Test — CFT 20 in seiner Kurzform ergédnzt. Dieser Test zielt auf die Messung
von Aspekten des schlussfolgernden Denkens, also auf allgemeine kognitive
Lernvoraussetzungen. Es handelt sich bei diesem Verfahren um einen bundes-
weit geeichten und im Ubrigen auch im Zusammenhang der LAU 5 — bzw. LAU
9 — Studie eingesetzten Test, was den Vergleich mit Altersnorm- bzw. Klassen-
standardwerten ermoglicht (vgl. WEIB 1997). Die Aufgaben des CFT 20 sind in
vier Subtests (Reihen fortsetzen; Klassifikationen; Matrizen; topologische
Schlussfolgerungen) untergliedert. Die einzelnen Subtests bestehen aus sprach-
freien, in zeichnerischer Form dargestellten und nach Schwierigkeiten geordne-
ten Einzelaufgaben im Multiple-Choice-Format. Seine anschaulich figurale Ges-
taltung macht diesen standardisierten Test vom Grad der Beherrschung der deut-
schen Sprache sowie von fachgebundenem Wissen und K6nnen weitgehend un-
abhingig und gestattet es, Ubereinstimmungen und Diskrepanzen zwischen dem
kognitiven Potenzial einer Schiilerin bzw. eines Schiilers und ihrer oder seiner
fachgebundenen Féhigkeiten zu erkennen. Fiir die Bearbeitung des CFT 20 in
seiner Kurzform mit insgesamt 46 Aufgaben wurden 40 Minuten vorgesehen.
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2.2.10 Schiilerfragebogen

Auf Wunsch der Abteilung fiir Berufsbildung und Weiterbildung sollten auch
Informationen zu den schul- und berufsbildungsrelevanten Einstellungen der Ju-
gendlichen gewonnen werden. Die von der Behorde fiir Bildung und Sport vor-
geschlagenen und in der Pilotierung erprobten Items wurden von der Humboldt-
Universitdt zu Berlin ausgewertet. Anzustreben waren klassische Skalen ausrei-
chender Messgiite. 17 von den insgesamt 49 Items konnten zu den folgenden
vier vierstufige Skalen verbunden werden:

e (positive) Erwartungen an die Berufsschule®,
o _ Wertschitzung einer praktischen Ausbildung®,
e beruflicher Optimismus®,

e _Motivation fiir den Ausbildungsberuf™.

Insgesamt enthdlt der ULME-Schiilerfragebogen 73 Items, fiir dessen Beantwor-
tung die Schiilerinnen und Schiiler 20 Minuten Zeit erhielten.

2.2.11 Angaben aus den Schiilerakten

Fiir die Schiilerinnen und Schiiler an den Beruflichen Schulen wurden unter Be-
ricksichtigung aller datenschutzrechtlichen Bestimmungen mit dem Programm
WinSchool Angaben aus den Schiilerakten in den jeweiligen Schulen in elektro-
nischer Form erzeugt und fiir die Auswertung verfiigbar gemacht. Im Unter-
schied zu den allgemein bildenden Schulen enthalten die Schulakten an den be-
ruflichen Schulen keine Informationen iiber den Lernerfolg und die Schullauf-
bahn der letzten Jahre.

2.3 Datenstruktur

ULME wurde als Vollerhebung aller Schiilerinnen und Schiiler des beruflichen
Bildungswesens in Hamburg zu Beginn des ersten Ausbildungs- bzw. Berufs-
fachschuljahres des Schuljahres 2002/03 konzipiert. Nach Angaben der Behorde
fiir Bildung und Sport befanden sich zu Beginn der Hauptuntersuchung im
Herbst 2002 15.900 Schiilerinnen und Schiiler im ersten Ausbildungs- bzw. Be-
rufsfachschuljahr. Davon wurden 5.400 Berufsfachschiilerinnen und Berufsfach-
schiiler in Vollzeitunterricht und 10.500 Berufsschiilerinnen und Berufsschiiler
zum grofBten Teil in Form des Blockunterrichts unterrichtet.

Die Berufsschiilerinnen und Berufsschiiler erhalten ihre Ausbildung an den
Lernorten Betrieb und Berufsschule (duale Ausbildung). Basis dafiir ist der
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Ausbildungsvertrag, der u.a. Struktur, Inhalte, Zeiten, Vergiitungs- und Kiindi-
gungsmodalitédten regelt.

Berufsfachschulen sind berufliche Schulen mit Vollzeitunterricht, die berufs-
tibergreifende und berufsspezifische Kompetenzen vermitteln. Je nachdem ob
ein Berufsabschluss oder eine berufliche Grundbildung, die in ihren Berechti-
gungen dem Realschulabschluss entspricht (Ausnahme: Fachhochschulreife der
Hoheren Handelsschule), angestrebt wird, unterscheidet man zwischen vollqua-
lifizierenden und teilqualifizierenden Berufsfachschulen (vgl. Berufliche Bil-
dungswege in Hamburg. Behorde fiir Bildung und Sport 2002).

Insgesamt konnten in ULME 13.048 Schiilerinnen und Schiiler in 588 Klas-
sen an 48 beruflichen Schulen erfasst werden. Die Tabelle 2.3.1 zeigt ihre Ver-
teilung nach Schulabschlussniveau und berufsbildender Schulform.

Tabelle 2.3.1 Datenstruktur der ULME 2002: Anzahl der Schiilerinnen und
Schiiler nach Schulabschlussniveau und berufsbildenden

Schulformen
Schulabschlussniveau
. insge-
Hauptschule Realschule | Gymnasium 8
samt
: BFStq 2.983 55 3.038
fjgfgﬁg%ﬁlﬁeﬁn b= BFsyq 97 1.802 260 2.159
BS 1.730 3.609 2.512 7.851
insgesamt 4.810 5.466 2.772 13.048

Die nachfolgende Tabelle 2.3.2 zeigt schulformbezogen die Teilnahmequoten
der Untersuchung. Die Bearbeitung der Schulleistungstests war verbindlich. Die
Beantwortung des Schiilerfragebogens flir Schiilerinnen und Schiiler unter 18
Jahren war davon abhédngig, ob die Erziehungsberechtigten vorab schriftlich ihr
Einverstindnis gegeben hatten.

¥ Nach Beginn der Hauptuntersuchung am 16.09.2002 fanden in vielen Berufsschulklassen
Anderungen statt (Zugiinge, Abginge bzw. Nichterscheinen, Klassenzusammenlegungen,
von der Untersuchung nicht erfassbare Blocklagen), so dass im BS-Bereich letztlich 7.851
(75% aller gemeldeten Berufsschiiler und Berufsschiilerinnen) und im BFS-Bereich 5.197
(96% aller gemeldeten Berufsfachschiiler und Berufsfachschiilerinnen) erfasst wurden. Ins-
gesamt konnten somit in ULME 82% aller Schiilerinnen und Schiiler zum Beginn der Aus-
bildung im Schuljahr 2002/03 in Hamburg erfasst werden.

? BFStq, BFSvq und BS sind Abkiirzungen fiir die drei Schulformen des berufsbildenden Bil-
dungswesens in Hamburg: Berufsfachschule teilqualifizierend, Berufsfachschule vollquali-
fizierend und Berufsschule.
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Angesichts dieser hohen Bearbeitungsquoten kann insgesamt von einer soliden
Datengrundlage gesprochen werden.

Um die Vergleichbarkeit der Lernstinde in den ca. 200 zum Teil sehr unter-
schiedlichen Bildungsgingen zu ermoglichen, wurden insgesamt 134 Auswer-
tungsgruppen (AWG) gebildet. In der BFStq und in der BFSvq sind sie de-
ckungsgleich mit den an der Untersuchung beteiligten Berufsfachschulen',
wihrend sie in der BS den unterschiedlichen Berufen entsprechen'.

Tabelle 2.3.2  Bearbeitungsquoten der Instrumente, nach Schulformen (in

Prozent)
Erhebungsinstrumente BFStq | BFSvq BS |insgesamt
Mathematik [ 93,7 96,4 97,3 96,3
Mathematik II 93,4 97,0 97,5 96,4
Deutsch-Lesen 90,7 91,0 95,4 93,6
Deutsch-Rechtschreiben 99,6 91,0 95,2 99,5
Englisch (Leseverstindnis und C-Test) 83,0 86,2 87,9 90,0
Schiilerfragebogen und Lernstrategien 82,0 89,7 91,5 89,0
CFT 20 (Kurzform) 89,4 90,1 94,3 92,5
Metakognitives Wissen iiber Textverarbeitung 93,1 96,0 97,3 96,1

Die Bezeichnung einer AWG besteht aus mindestens zwei Komponenten: die
Schulformzugehorigkeit der jeweiligen AWG, ausgedriickt durch die Abkiirzung
»BFS“ fiir die Berufsfachschule voll- und teilqualifizierend und ,,BS* fiir die
Berufsschule, gefolgt von einer zweistelligen Zahl' fiir den jeweiligen berufs-
fachschulischen Bildungsgang oder das berufsschulische Berufsbild. Mit fortlau-
fenden GroBbuchstaben, als zusitzliche dritte Komponente der AWG-
Bezeichnung, sind in der BFStq und in der BFSvq Schulen mit demselben Bil-
dungsgang und in der BS dhnliche Berufsbilder einer und derselben oder mehre-
rer Berufsschulen gekennzeichnet. Mit ,BFSO1A’, ,BFS01B’, ,BFS01C’ und
,BFS01D’ sind z.B. vier teilqualifizierende Berufsfachschulen des Bildungs-
gangs ,Elektrotechnik’ benannt, wihrend ,BS03A’ und ,BS03B’ die dhnlichen

' In der Regel wird in der BFStq und in der BFSvq ein und derselbe Bildungsgang an mehre-
ren Schulen unterrichtet. Ein Vergleich zwischen den AWG entspricht hier immer einem
Vergleich zwischen den Berufsfachschulen.

"'In der BS werden an einem Standort teils dhnliche, teils vollig unterschiedliche Bildungs-
ginge unterrichtet. Es kommt auch vor, dass ein und derselbe Bildungsgang an mehreren
Standorten ausgebildet wird. Ein Vergleich zwischen den AWG entspricht hier folglich
entweder einem Vergleich zwischen dhnlichen Bildungsgidngen eines Standortes oder ei-
nem Vergleich zwischen mehreren Standorten eines Bildungsganges.

12 Mit BFS01 bis BFS06 sind die Auswertungsgruppen der BFStq und mit BFS07 bis BFS24
die der BFSvq gekennzeichnet. Die AWG der BS beginnen mit BSO1 und enden mit BS51.
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Berufsbilder ,Druck- und Druckweiterverarbeitung (Bereich digitale Medien)’
und ,Druck- und Druckweiterverarbeitung (Bereich analoge Technik)’, in die-
sem Fall beide in der Berufsschule G053, bezeichnen'?.

3  Lernausgangslage in den Eingangsklassen der beruflichen
Schulen

In diesem Kapitel werden die Fachleistungen, Motivationen, Einstellungen und
Erwartungen der Schiilerinnen und Schiiler in den Eingangsklassen des berufli-
chen Schulwesens sowie deren fachiibergreifende Kompetenzen aufgezeigt und
analysiert.

3.1 Analyse der fachbezogenen Leistungstests

Wie bereits in den fritheren Phasen des LAU-Langsschnitts (vgl. LEHMANN &
PEEK 1997; LEHMANN, GANSFUB & PEEK 1999, LEHMANN, PEEK, GANSFUB UND
HUSFELDT 2002) wurde auch in ULME sowie in LAU 11 angestrebt, fiir sdmtli-
che getestete Schiilerinnen und Schiiler auf der Grundlage jeweils aller zur Ver-
fligung stehenden testniveauspezifischen Aufgabenlosungen die erreichten Lern-
stinde zu bestimmen. Im Rahmen der probabilistischen Testtheorie (Item Res-
ponse Theory; vgl. FISCHER & MOLENAAR 1995; HAMBLETON, SWAMINATHAN
& ROGERS 1991) wurden die Aufgaben der fachbezogenen Untertests Deutsch-
Leseverstandnis, Mathematik |1 und Englisch C-Test im SL-HAM 10/11 unter
Nutzung des einparametrischen Rasch-Modells skaliert. Im Unterschied zu klas-
sischen Methoden der Testauswertung wird bei diesem Verfahren nicht voraus-
gesetzt, dass alle gestellten Aufgaben gleich schwierig sind. Vielmehr wird das
Leistungsniveau (die ,Fahigkeit’) einer Schiilerin oder eines Schiilers unter Be-
riicksichtigung der Schwierigkeit der gelsten Aufgaben ermittelt'*. Das Verfah-
ren erlaubt es,

e die Einschldgigkeit von Testaufgaben fiir die theoretisch bestimmte Fa-
higkeitsdimension empirisch zu priifen und ungeeignete Items auszuson-
dern,

" Die Zuordnung der AWG zu den entsprechenden beruflichen Schulen bzw. Berufsbildern
sind im Anhang dargestellt.

' Eine gut nachvollziehbare Erklirung der Raschskalierung findet sich bei BAUMERT, Bos &
LEHMANN (2000): TIMSS/III. Dritte Internationale Mathematik- und Naturwissenschafts-
studie — Mathematische und naturwissenschaftliche Bildung am Ende der Schullaufbahn.
Band I: Mathematische und naturwissenschaftliche Grundbildung am Ende der Pflicht-
schulzeit. Opladen, S. 60 ff.
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e den Schwierigkeitsgrad von Testaufgaben und die Fahigkeit von Personen
auf demselben Maf3stab abzubilden und

e die Fahigkeit einer Person zuverldssig zu schitzen, auch wenn nur eine
Teilmenge der Aufgaben bearbeitet wurde.

Bei dem Skalierungsverfahren wird die Féahigkeit einer Schiilerin bzw. eines
Schiilers iiber Wahrscheinlichkeiten definiert. Dabei steigt die geschitzte Fihig-
keit mit der Gesamtzahl der jeweils richtigen Antworten, wobei die Festsetzung
der Aufgabenschwierigkeiten von der Anzahl richtiger Losungen in der Stich-
probe abhingt. Wenn sich nun die Antwortmuster der Schiilerinnen und Schiiler
in guter Ndherung so darstellen lassen, dass die Aufgaben stets nur bis zu einer
fiir die einzelne Schiilerin bzw. fiir den einzelnen Schiiler bestimmbaren
Schwierigkeit geldst werden, konnen fiir alle Aufgaben und Fahigkeitsgruppen
die Losungswahrscheinlichkeiten berechnet werden.

Nachdem die Aufgabenschwierigkeiten und die Schiilerfahigkeiten innerhalb
des Rasch-Modells auf dieselbe Skala projiziert sind, lassen sich die Aufgaben
eines bestimmten Schwierigkeitsgrades als diejenige Leistung interpretieren, die
von einer Schiilerin bzw. einem Schiiler des entsprechenden Fahigkeitsniveaus
mit einer 50-prozentigen Trefferquote (Wahrscheinlichkeit von 0,5) erbracht
wird"”. Ubersteigt die auf solcher Grundlage geschitzte Fahigkeit einer Schiile-
rin oder eines Schiilers die Schwierigkeit einer Aufgabe, so wird sie bzw. er die-
se umso cher l6sen, je groBer die Differenz zwischen Fahigkeits- und Schwie-
rigkeitsparameter ist. Unterschreitet umgekehrt die geschitzte Fahigkeit des
Schiilers oder der Schiilerin die Aufgabenschwierigkeit, so wird er oder sie um-
so eher scheitern, je grofer die Differenz ist.

Um die Vergleichbarkeit der Ergebnisse zwischen ULME und LAU 11 ge-
wibhrleisten zu konnen, wurden zunichst bei dem Skalierungsverfahren der SL-
HAM-10/11-Untertests Deutsch-Leseverstandnis, Mathematik | und Englisch C-
Test die Ankeraufgaben in LAU 11 mit thren Schwierigkeiten von LAU 9 fi-
xiert. Dadurch konnte erreicht werden, dass die Metrik der LAU Reihe ,verlin-

gert’ wurde, und zwar so, dass nun die Ergebnisse fiir alle vier Erhebungszeit-
punkte 1996 (LAU 5), 1998 (LAU 7), 2000 (LAU 9) und 2002 (LAU 11) auf ei-

' Die Festlegung dieser Losungswahrscheinlichkeit fiir die Zuordnung von Fiahigkeits- und
Schwierigkeitsparametern beruht auf einer pragmatisch begriindeten Entscheidung. Mit der
Wabhl eines strengeren Malstabs (vgl. z. B. die in der TIMSS-Studie festgelegte Losungs-
wahrscheinlichkeit von 0,65) verringert sich schiilerseitig das Fahigkeitsniveau nur formal.
Die ,,Beherrschung® eines bestimmten Schwierigkeitsniveaus ist dann an niedrigere Fehler-
quoten gebunden. Die Unterschiede innerhalb der Personengruppen und zwischen ihnen
dndern sich dabei nicht.
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ner einzigen Skala verortet sind. In einem n&chsten Schritt wurden dann die
Aufgaben der Untertests Deutsch-Leseverstandnis, Mathematik | und Englisch
C-Test in ULME mit den Schwierigkeitsparametern von LAU 11 skaliert. Somit
sind die Ergebnisse in ULME nicht nur mit den LAU-11-Ergebnissen, sondern
auch mit denen aller vorangegangener Phasen des LAU- Langsschnitts ver-
gleichbar. Eine kleine Einschrankung gilt hier fur die Fachleistung Englisch, die
zu Beginn der Klassenstufe 5 noch nicht gemessen werden konnte, weshalb sich
die Verankerung hier auf die Klassenstufen 7, 9 und 11 beschranken musste’.

Wenn im Folgenden Fachleistungsdifferenzen zwischen einzelnen Teilgrup-
pen berichtet und ggf. diskutiert werden, mag man versucht sein, zu versuchen,
solche Unterschiede in Lernjahr-Aquivalente umzurechnen, der Art etwa, dass
Gruppe A der Gruppe B um x Lernjahre voraus sei. Solche Betrachtungsweise,
die sich auf Erfahrungswerte zum mittleren domanenspezifischen Lernzuwachs
pro Jahr stutzt, erscheint aus mehreren Griinden im vorliegenden Zusammen-
hang als eher irrefiihrend.

Zum Einen gilt dies deshalb, weil angesichts der hoch ausdifferenzierten vor-
beruflichen Bildungs- und beruflichen Ausbildungsgénge schlechterdings nicht
von einem jahrlichen Lernertrag ausgegangen werden kann, und zwar weder im
Blick auf die heterogenen Vorgeschichten noch im Blick auf Gegenwart und
Zukunft. Zum Anderen ist in keiner Weise klar, welche Bezugsgruppe hier
mal3geblich sein soll (anders etwa als in der LAU 11, wo mit der Gesamtheit der
Schulerinnen und Schiiler der gymnasialen Oberstufe eine wohldefinierte Refe-
renzgruppe existiert).

Aus diesem Grunde wird hier ein etwas anderer Ansatz gewahlt, der gleich-
wohl naherungsweise die Fragen beantwortet, die hinter dem Wunsch nach einer
Ubersetzung der Leistungsdifferenzen in Lernjahre stehen. Erstmals in Abbil-
dung 3.2 und Tabelle 3.1.1 fiir den Bereich des Leseverstandnisses (s.u., S. 25 f)
und danach auch fir andere Uberprifte Doménen werden Leistungsbereiche
voneinander unterschieden, die den erreichten Durchschnitten der Gesamtsch-
lerschaft allgemeinbildender Schulen in bestimmten Klassenstufen entsprechen
und sich als Kompetenzstufen interpretieren lassen. Prinzipiell kénnte so fir je-
den der untersuchten Bildungsgéange festgestellt werden, welchem Zeitpunkt in
er durchschnittlichen Lernentwicklung der Hamburger Schilerschaft die jewei-
lige Lernausgangslage entspricht.

! Das Verfahren des Fixierens von Ankeritems in einer Langsschnittuntersuchung ist bei Ni-
KOLOVA & LEHMANN erldutert. (On the Dimensionality of the Cognitive Test Used in the
IEA Civic Education Study: analyses and implications, European Educational Research
Journal, Volume 2, Number 3, 2003, pages 370-383)
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3.1.1 Fachleistung Deutsch-Leseverstindnis

Der SL-HAM 10/11 enthélt zwei Untertests, die fiir den Deutschunterricht rele-
vante Fachleistungen erfassen: einen Leseverstindnistest und einen Recht-
schreibtest zur Ermittlung des passiven Rechtschreibwissens. Die hierauf bezo-
genen Befunde zu Beginn der beruflichen Ausbildung werden in den folgenden
Abschnitten vorgestellt.

Zunachst soll die Verteilung der erreichten Leistungen im Leseverstdndnistest
zu Beginn der beruflichen Ausbildung dargestellt und diskutiert werden.

Wie im Abschnitt 3.1 bei der Erlduterung des Auswertungsverfahrens darge-
stellt, lassen sich die Teststruktur auf der einen Seite und die Fahigkeitsstruktur
der Schiilerinnen und Schiiler auf der anderen Seite anschaulich darstellen. Un-
ter der Voraussetzung der Eindimensionalitat (vgl. BAUMERT, BOS & LEHMANN
2000, S. 94 ff.) wurde - wie in vorangegangenen Untersuchungen - die Vertei-
lung der Aufgabenschwierigkeiten der Verteilung der gemessenen Testleistun-
gen grafisch gegeniibergestellt. Zugleich wurden die mit dem Test erfassten
Themenbereiche kenntlich gemacht.

Die Gesamtskala fiir das Leseverstdndnis umfasst unterschiedliche Textformen
(drei Sachtexte, zwei Prosa- und einen Gebrauchstext) und Schwierigkeitsgrade
sowie unterschiedliche Kompetenzen und Leistungsniveaus. Dabei ist es wie-
derum moglich und sinnvoll, die Verteilung der Aufgabenschwierigkeiten derje-
nigen des gemessenen Leseverstindnisses grafisch gegentiberzustellen. Abbil-
dung 3.1 zeigt das Ergebnis fiir die Gesamtgruppe der getesteten Schiilerinnen
und Schiiler, wobei die einzelnen Aufgaben nach den unterschiedlichen Text-
formen ausgewiesen sind, auf die sie sich beziehen.

Hinsichtlich der Aufgabenschwierigkeiten hat sich bei einem Mittelwert von
119 eine breite Verteilung von 67 bis 197 Skalenpunkten ergeben. Die Aufga-
ben, die sich auf den Gebrauchstext beziehen, sind im Vergleich zu den Prosa-
und Sachtextaufgaben deutlicher auf die untere Hilfte der Skala konzentriert.
Die Ursache ist offensichtlich in der Textform selbst zu suchen: Gebrauchstexte
werden verfasst, um elementare Informationen moglichst unmissverstindlich
mitzuteilen. Es war zu erwarten, dass die Schiilerinnen und Schiiler mit solchen
Texten verhiltnismiBig geringe Schwierigkeiten haben wiirden. Dagegen be-
steht kein eindeutiges Schwierigkeitsgefille zwischen literarischen Texten und
Sachtexten. In beiden Fillen konnen die entsprechenden Aufgaben sehr an-
spruchsvolle Verstindnisleistungen erfordern, was sich in der breiteren Vertei-
lung der Aufgabenschwierigkeiten liber den gesamten Skalenbereich zeigt.

22



Die Schiilerleistungen, die durch den Balken auf der linken Seite der Grafik
dargestellt sind, lassen sich relativ sicher als Normalverteilung beschreiben (vgl.
Kurve angenommener Normalverteilung): nur einige wenige Schiilerinnen und
Schiiler zeigen extrem schwache oder extrem starke Verstindnisleistungen. Ob-
wohl der Mittelwert fiir das Leseverstandnis (Raschwert: 132, Standardabwei-
chung: 18) hoher als die mittlere Aufgabenschwierigkeit (119) liegt, kann nicht
von einer Unterforderung der leistungsstarken Schiilerinnen und Schiilern aus-
gegangen werden.

Dass bei der Testkonzeption bewusst unterschiedlich schwierige Items be-
riicksichtigt wurden, um moglichst den gesamten Anforderungsbereich (von ein-
fachen Dekodierungsaufgaben bis hin zum eigenstindigen schlussfolgernden
Umgang mit Texten) zu erfassen, bestétigt sich empirisch, wenn man die jeweils
geforderten Leistungen genauer untersucht. Die Stufung von einfachen Aufga-
ben des (Wieder-) Erkennens bis hin zu komplexen mentalen Operationen ist
unverkennbar. Immer erscheinen solche Aufgaben als am leichtesten, die mit
dem Auffinden eines Wortes, einer kiirzeren Passage oder auch eines Symbols
lediglich einen direkten Abgleich zwischen Text und Frage verlangen. Die
Schwierigkeit steigt in dem Malle, wie komplexere Randbedingungen prisent
gehalten werden miissen und wie der Gehalt umfangreicherer Passagen zunéchst
verdichtet und gegebenenfalls weiterverarbeitet werden muss.

In der Abbildung 3.1 sind drei Beispielaufgaben aus dem im Anhang wieder-
gegebenen Prosatext ,,Deutschland ohne Fesseln® ausgewiesen, die das Prinzip
der Hierarchie zunehmend schwierigerer Anforderungen verdeutlichen. Die Fra-
ge: ,,Wer war Joachim?* (Beispielaufgabe 1) erfordert auf einer relativ niedri-
gen Anforderungsstufe mit dem Raschwert von 85 die Fahigkeit, eine im glei-
chen Wortlaut gegebene Information aufzufinden, die direkt im zweiten Absatz
(2. Zeile) des Textes steht (richtige Antwort: der Sohn eines evangelischen Pfar-
rers aus Ostberlin). 99 Prozent der getesteten Schiilerinnen und Schiiler haben
diese Fihigkeitsstufe der einfachen Informationsentnahme erreicht bzw. iiber-
troffen. Beispiel 2 ist mit der Aufgabenformulierung ,,Der ostdeutsche Jugendli-
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Abbildung 3.1 Verteilung der Schiilerleistungen im Leseverstindnis im Ver-
gleich mit den Schwierigkeiten der Testaufgaben im SL-HAM
10/11 Deutsch-Leseverstidndnis (nach Textformen)

Verteilung der Testaufgaben Aufgaben aus dem Prosatext
Schilerleistungen LDeutschland ohne Fesseln”
Skala
% Der Fall der Berliner Mauer ...
190 a bedeutet fiir jeden Biirger das Ende von
:] Gewalt.
! 180 b bedeutet fir jeden Schiiler eine frei gewihite
und erfolereiche Schullaufbahn.
150 c ldsst jeden Biirger des neuen deutschen
Staates zum freien Weltbiireer werden.
d bedeutet fiir viele Deutsche das Ende
volitischer Willkiir.
P
;ﬁl D td he J dliche Joachi
t
ﬁ,., as ostdeutsche Jugendliche Joachim
,{/’/A"/U/jf;/:; a war nach seiner Flucht in Osterreich
V? = geblieben. um dort in Freiheit zu leben.
_ o]
b hatte im Frithsommer 1989 gerade die
4!,/- /, 137 || Oberschule abgeschlossen.
e %V/A‘é /2 ' war vorher schon einmal nach Westberlin
\ yﬁﬁgﬁ. z geflohen.
é% 5/,.:’2 . d hatte mehrfach gegen die Willkiir des
é /,.f; ostdeutschen Staates demonstriert,
s
gﬁ Wer war Joachim?
7
a | ein ostdeutscher Gymnasiast
b ein Fliichtling aus Ungarn
85 | vl
c | der jingste Sohn einer ostdeutschen Familie
d l der Sohn eines evangelischen Pfarrers aus
Ostberlin
50
1.2 3 4 5 6 7 8 9
Anzahl der Aufgaben
Gesamtstichprobe (N = 12.207) Textform:

. Gebrauchstext Sachtext D Prosatext

Der kleine Balken markiert den Mittelwert der Schiilerleistungen: ¥ = 132,0.
Die Kurve zeigt die Aufteilung der Fachleistungen, wenn sie normalverteilt wéren.
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che Joachim ... schon etwas anspruchsvoller. Die richtige Antwort ,,...hatte
mehrfach gegen die Willkiir des ostdeutschen Staates demonstriert.” mit einem
Rasch-Skalenwert von 137 verlangt die Fiahigkeit, aus dem Text einen Sachver-
halt zu rekonstruieren, wobei die Formulierungen in Aufgabe und Text sprach-
lich unterschiedlich sind und aus vorgegebenen Einzelsituationen eine Verall-
gemeinerung geleistet werden muss. Oberhalb dieses Skalenwertes lagen 39
Prozent der getesteten Jugendlichen. Die dritte Beispielaufgabe: ,,Der Fall der
Berliner Mauer ... (Skalenwert 150) steht fiir ein vergleichsweise anspruchsvol-
leres Fahigkeitsniveau, das nur noch von einem kleinen Teil der Schiilerinnen
und Schiiler (14,2 %) erreicht bzw. iibertroffen wurde. Von 85,8 Prozent der Ge-
testeten wurde dieses Niveau nicht erreicht. Die richtige Antwort: ,,bedeutet flr
viele Deutsche das Ende politischer Willkir.* erfordert auf einem hohen Niveau
— Uber die vorgelagerten Leseverstindnisstufen hinaus — die Fahigkeit, Gelese-
nes umzusetzen, Verknlipfungen zu leisten und Schlussfolgerungen zu ziehen.

Abbildung 3.2 vergleicht die in den drei verschiedenen Schulformen erreich-

ten Ergebnisse miteinander.

Abbildung 3.2 Deutsch-Leseverstindnis: Verteilung der Lernstinde zu Be-
ginn der beruflichen Ausbildung nach Schulformen
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Deutsch-Leseverstandnis

Bereits ein erster Blick auf die Abbildung zeigt, dass es nicht moglich ist, einen
typischen Leistungsbereich flir Schiilerinnen und Schiiler an Berufsschulen zu
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definieren, weil die Verteilung fiir die Berufsschulen die der Berufsfachschulen
einhiillt'’. Um dennoch zu einer inhaltlichen Interpretation der ermittelten Werte
zu kommen, wird alternativ dazu, die Leseverstindnisskala in fiinf Leistungsbe-
reiche unterteilt, die - anders als in den fritheren Untersuchungen - durch die im
LAU-Léngsschnitt erreichten Leistungen (Mittelwerte fiir die Jahrgangstufen 5
bis 11) definiert sind. Auf der rechten Seite einer ,,Bereichsgrenze* befinden
sich Schiilerinnen und Schiiler mit einer fiir den jeweiligen Erhebungszeitpunkt
tiberdurchschnittlichen Leseverstiandnisleistung, links davon sind diejenigen mit
einem unterdurchschnittlichen Testergebnis. Tabelle 3.1.1 gibt schulformspezi-
fisch den Anteil an Schiilerinnen und Schiilern an, die die durchschnittliche

Fachleistung einer entsprechenden Jahrgangsstufe erreicht oder {iberschritten
haben.

Tabelle 3.1.1 Deutsch-Leseverstindnis: Verteilung der Schiilerinnen und
Schiiler in den vier Leistungsbereichen'® zu Beginn der berufli-
chen Ausbildung nach Schulformen (in Prozent)

>LAUS >LAU7 >LAU9 >LAU 11 insgesamt
BFS(q 041 732 53.1 8.1 2.756
BFSvq 08.8 92.4 80.0 28.8 1.967
BS 08.5 02.8 82.7 30,4 7.484
. 975 88,3 75.6 251
+* ’ ’ ’ ’
Insgesamt (11.905) (10.777) (9.228) (3.066) 12207

* Die in dieser Zeile angegeben Prozentwerte stellen den Anteil der Schiilerinnen und Schiiler
in den jeweiligen Leistungsbereichen (Anzahl in Klammern) an der Gesamtzahl der Test-
teilnehmer dar.

Eine grafische Darstellung dieses Ergebnisses bietet die Methode der komple-

mentdr kumulativen Haufigkeiten (vgl. Abb. 3.3). Die Fliachen, die durch die

schulformspezifischen Kurven begrenzt werden, sind Indikatoren fiir die Pro-
duktivitit der entsprechenden aggregierten Bildungsbiographien. Unter den Be-
rufsschiilerinnen und Berufsschiiler haben z. B. 98,5 Prozent das durchschnittli-
che Leseverstandnisniveau der Klassenstufe 5 erreicht oder iiberschritten. Bezo-

' Dieses Ergebnis war zu erwarten, denn, wie schon im Kapitel 2 gezeigt, stellt die BS mit 22
Prozent mit der H-Version, 46 Prozent mit der R-Version und 32 Prozent mit der Gy-
Version getesteten Jugendlichen die heterogenste Schulform dar. Im Vergleich dazu wur-
den in der BFSvq mit der H-Version 4,5 Prozent, mit der R-Version 83,5 Prozent und mit
der Gy-Version 12 Prozent der Schiilerinnen und Schiiler erfasst. Wegen der selektiven
Prozesse zu Beginn der beruflichen Ausbildung ist die BFStq mit 98,2 Prozent mit der H-
Version getesteten Berufsfachschiilerinnen und Berufsschiilern die homogenste berufsbil-
dende Schulform.

' Da sich der erste Leistungsbereich in Abbildung 3.2 (SLAUS) aus der Differenz des zwei-
ten Leistungsbereichs (>LAUS5) mit 100 ergibt, wird er hier sowie in den weitern Analysen
nicht explizit dargestellt.
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gen auf Klassenstufe 7 gilt dies fiir 92,8 Prozent. Durchschnittlich 82,7 Prozent
der Jugendlichen sind in der Lage, die Anforderungen der Klassenstufe 9 zu be-
wiltigen. Es ist erkennbar, dass der groBte Teil der Fliche des Diagramms aus-
gefiillt wére, wenn alle Schiilerinnen und Schiiler dieser Schulform den durch-
schnittlichen Lesestand der Klassenstufe 9 und die meisten den Lernstand zu
Beginn der Klassenstufe 11 erreicht und iiberschritten hétten.

Abbildung 3.3 Leistungsverteilung Deutsch Leseverstindnis zu Beginn der
beruflichen Ausbildung: Komplementir kumulative Haufig-
keiten (,,Produktivititskurven*) nach Schulformen
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Betrachtet man die Leseverstdndnisskala auf der Ebene der Testversionen (vgl.
Abbildung 3.4), so zeichnet sich das folgende Bild ab: Die Produktivititskurve
der mit der H-Version getesteten Schiilerinnen und Schiiler sinkt wie erwartet
deutlich schneller als die der beiden anderen Testversionen. Ca. 30 Prozent die-
ser Jugendlichen zeigen Leseverstindnisleistungen, die unter dem Durchschnitt
fiir Klassenstufe 7 liegen.

Die statistischen Kennwerte fiir den erreichten Leistungsstand im Deutsch-
Leseverstdandnis sind in Tabelle 3.1.2 nach Schulform differenziert dargestellt.

Wie diesen Zahlen zu entnehmen ist, besteht zu Beginn der beruflichen Aus-
bildung kein deutlicher Leistungsunterschied im Leseverstindnis zwischen den
Schulformen BFSvq (Mittelwert: 133,8) und BS (Mittelwert: 135,3): Sie liegen
beide etwas iiber dem Leistungsdurchschnitt der Gesamtgruppe (Mittelwert:
132). Mit einem Wert von 121,8 durchschnittlich erreichten Skalenpunkten zei-
gen die Schiilerinnen und Schiiler aus der BFStq dagegen eindeutig schwichere
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Tabelle 3.1.2  Deutsch-Leseverstindnis zu Beginn der beruflichen Ausbil-
dung: Mittelwerte, Standardabweichungen und Effektstarken,
insgesamt und getrennt nach Schulformen

Mittelwert Standard- Effektstarke N
abweichung d*
BFStq 121,8 18,0 -0,57 2.756
BFSvq 133.,8 17,1 0,10 1.967
BS 135,3 16,8 0,18 7.484
insgesamt 132,0 18,0 12.207

*  Positive Werte zeigen im Vergleich mit dem Gesamtdurchschnitt (132) eine hohere Leis-
tung, negative Werte eine niedrigere Leistung.

Leistungen. Ein Vergleich der Standardabweichungen (Leistungsstreuungen) der
einzelnen Schulformen zeigt, dass die Streuung an BFStq unerwartet grofer als
an den BFSvq und BS ist, was vor allem an der grof8eren Zahl leistungsschwa-
cher Schiilerinnen und Schiiler in BFStq liegt. Uber die statistischen Kennzahlen
hinaus, enthélt Tabelle 3.1.2 auch standardisierte Angaben iiber die Unterschie-
de zwischen den einzelnen Schulformen und dem Gesamtmittelwert, ausge-
driickt durch die Effektstarke d."

Abbildung 3.4 Leistungsverteilung Deutsch Leseverstindnis zu Beginn der
beruflichen Ausbildung: Komplementir kumulative Haufig-
keiten (,,Produktivitidtskurven*) nach Testversionen
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19 Die Effektstarke d ist hier so berechnet worden, dass die Differenz zwischen dem Mittelwert einer Schulform
und dem Gesamtmittelwert durch die Gesamtstandardabweichung geteilt wurde. Eine Effektstirke von -0.57
in der BFStq bedeutet dann, dass die durchschnittliche Leistung der Schiilerinnen und Schiiler in dieser
Schulform mehr als eine halbe Standardabweichung unter dem gemeinsamen Durchschnitt liegt. Mit diesem
Verfahren kann man zugleich die Unterschiede zwischen den Schulformen aus den Differenzen zwischen den
einzelnen Effektstirken ermitteln. Beispielsweise betrdgt die Differenz zwischen der Schiilerschaft der
BFSvq und der Schiilerschaft der BS 0,08 (Gesamt)Standardabweichungen, wéihrend die Differenz zwischen
der Schiilerschaft der BS und der BFStq 0,75 Standardabweichung betrégt.
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Abbildung 3.5 zeigt schlieBlich eine grafische Darstellung der Leistungsstreu-
ung der Auswertungsgruppen (AWG). Die AWG sind zunichst nach Schulform
und innerhalb der jeweiligen Schulform nach der durchschnittlichen Testleistung
im Deutsch-Leseverstindnis angeordnet. Der Gesamtmittelwert ist durch eine
Linie gekennzeichnet. So werden auf der einen Seite die Uberschneidungsberei-
che zwischen den Schulformen, auf der anderen Seite zugleich auch die Unter-
schiede zwischen den AWG einer Schulform sichtbar.

Abbildung 3.5 Deutsch-Leseverstiandnis: Leistungsverteilung zu Beginn der
beruflichen Ausbildung nach Schulformen und Auswer-
tungsgruppen®’ (Durchschnittswerte plus/minus eine Standard-
abweichung)
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* Die Staatliche Berufsschule G12 stellt als Schule des Berufsbildungswerks eine eigene
Auswertungsgruppe dar.
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3.1.2 Fachleistung Deutsch-Rechtschreiben

Die Rechtschreibkenntnisse der Schiilerinnen und Schiiler wurden in ULME und
in LAU 11 als passives Rechtschreibwissen gemessen.

Um einen Einblick in die Anforderungsstruktur des Rechtschreibtests zu ge-
winnen, ist im Folgenden - fiir eine Auswahl von sechs der falsch vorgegebenen
Worter - aufgefiihrt, wie viel Prozent der Schiilerinnen und Schiiler in ULME
sie als Fehlschreibungen erkannt haben.”' Von den insgesamt 12.199 Schiilerin-
nen und Schiilern, die den Rechtschreibtest bearbeitet haben, erkannten ca. 80
Prozent (ca. 92 Prozent in LAU 11) die folgenden beiden fett und kursiv gesetz-
ten Worter als Fehlschreibungen:

Ausschnitte aus dem Text ULME LAU 11
e ...und vor allem ohne Leistungsdruk (80,1 %) (89,8 %)
e ... starker an der Arbeit und der Familie orientirt, ... (81,0 %) (93,3 %)

Ca. 62 Prozent der Schiilerinnen und Schiiler in ULME, gegeniiber 77,5 Prozent
in LAU 11, war geldufig, dass das Partizip I bei ,,anstrengend* mit dem Suffix -
d endet; ebenfalls etwas iiber die Hélfte der Testteilnehmerinnen und Testteil-
nehmer in ULME hat die falsche Zusammenschreibung zweier getrennt zu
schreibender Worter erkannt:

Ausschnitte aus dem Text ULME LAU 11
o Freizeit ist fir die heutige Jugend ganz schon anstrengent. (61,9 %) (77,5 %)
e Dazugehort dann die entsprechend modische Sportkleidung, ... (58,5 %) (74,1 %)

SchlieBlich gibt es Fehlschreibungen, die nur von ungefihr einem Drittel der ge-
testeten Schiilerinnen und Schiiler erkannt wurden. In dem folgenden Fall:

¢ FEine starke Entiduschung am Staat ... (38,6 %) (47,8 %)

gilt es zu wissen, dass bei der Zusammensetzung von Wortern die Morpheme an
der Fugengrenze beibehalten werden, und bei einem der schwierigsten Worter
muss das Stammprinzip beherrscht werden:

o  ..° ergenzt Horst Opaschowski. (34,5 %) (47,8 %)

2l Da der Rechtschreibtest fiir alle Schulformen einheitlich war, wurde, wie in LAU 9, auf ei-
ne Rasch-Skalierung verzichtet, sie hétte bei der groBen Zahl der Items auch zu Problemen
geflihrt. Stattdessen wurden bei der Auswertung falsch unterstrichene Richtigschreibungen
so berlicksichtigt, dass jeder erkannte Rechtschreibfehler mit dem Faktor ,,Anzahl richtiger
Markierungen® / ,,Anzahl aller Markierungen* gewichtet wurde.
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65,5 Prozent der Schiilerinnen und Schiiler in ULME, gegeniiber 52,2 Prozent in
LAU 11, haben nicht erkannt, dass in der Ableitung der Stammvokal -a- erhal-
ten bleibt und in -&- umgelautet wird.

Bei anteiliger Beriicksichtigung falsch unterstrichener Richtigschreibungen
ergibt sich - bei insgesamt 30 vorgegebenen Fehlern - fiir die Schiilerinnen und
Schiiler in ULME insgesamt ein Durchschnitt von 12,1 gegeniiber 16,4 in LAU
11 richtig erkannten Fehlschreibungen. Ubrigens sind die Lernstinde, die in der
ULME gezeigt wurden, hoher als die in der LAU 9 insgesamt (also unter Ein-
schluss der Gymnasien) festgestellten Werte (durchschnittlich 10,4 korrekt er-
kannte Fehler). Die Berufsschiilerinnen und Berufsschiiler als leistungsstirkste
Gruppe haben knapp die Hilfte der vorgegebenen Fehlschreibungen identifi-
ziert, die Schiilerinnen und Schiiler der BFStq als leistungsschwéchste Gruppe
etwa jedes vierte falsch geschriebene Wort. In numerischer Darstellung werden
die Schulformunterschiede in Tabelle 3.1.3 zusammengefasst.

Tabelle 3.1.3 Passives Rechtschreibwissen zu Beginn der beruflichen Ausbil-
dung, richtig erkannte Fehler: Mittelwerte, Standardabweichun-
gen und Effektstirken, insgesamt und getrennt nach Schulformen

Mittelwert Standard- Effektstarke N
abweichung d
BFStq 7,4 4,3 -0,72 2.760
BFSvq 12,4 5,7 0,05 1.967
BS 13,7 6,6 0,25 7.472
insgesamt 12,1 6,5 12.199

Anders als im Deutsch-Leseverstindnis sind im Bereich der Rechtschreibung
die Schulformunterschiede deutlicher ausgeprigt. Fiir die BFStq zeigt sich zu-
nichst eine linkssteile Verteilung, die die Aufgaben fiir diese Schulform insge-
samt als eher schwierig kennzeichnen (vgl. dazu Abbildung 3.6). Mit einem
Wert von durchschnittlich 7,4 erreichten Punkten (d = -0,72) zeigen die Schiile-
rinnen und Schiiler dieser Schulform deutlich schwichere Testergebnisse als
diejenigen der BFSvq und BS, deren Leistungsunterschiede sich im passiven
Rechtschreiben im Vergleich zum Leseverstindnistest ebenfalls etwas vergro-
Bert haben.

Weil der Rechtschreibtest nur in LAU 9 und LAU 11 eingesetzt wurde, ist es
sinnvoll fiir die Rechtschreibkenntnisse zu Beginn der beruflichen Ausbildung
zwel zusitzliche Kriterien zu definieren. Gewéhlt wurden eine halbe Standard-
abweichung unter dem Mittelwert in LAU 9 (7,5 richtig erkannten Fehlschrei-
bungen) und eine halbe Standardabweichung dariiber (13,3 richtig erkannten
Fehlschreibungen). Analog zum Deutsch-Leseverstindnis zeigt Tabelle 3.1.4
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den Anteil an Schiilerinnen und Schiilern, die die einzelnen Leistungskriterien
erreicht oder liberschritten haben.

Abbildung 3.6 Passives Rechtschreibwissen: Verteilung der Lernstinde zu Be-
ginn der beruflichen Ausbildung nach Schulformen (absolut)
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79,9 Prozent der Berufsschiilerinnen und Berufsschiiler haben das Leistungskri-
tertum — eine halbe Standardabweichung unter dem Durchschnitt der Klassen-
stufe 9 - erreicht oder iiberschritten. 66,4 Prozent von ihnen bewéltigen die An-
forderungen der Klassenstuffe 9. Eine halbe Standardabweichung tiber dem Mit-
telwert in LAU 9 liegen 52,3 Prozent der Jugendlichen dieser Schulform. Bezo-
gen auf den Durchschnitt in LAU 11 gilt dies fiir 37,2 Prozent.

Tabelle 3.1.4 Passives Rechtschreibwissen: Verteilung der Schiilerinnen und

Schiiler in den vier Leistungsbereichen zu Beginn der beruflichen
Ausbildung nach Schulformen (in Prozent)

>LAU9-%SD >LAU9 >LAU9+ % SD >LAU 11 insgesamt
BFSiq B8 213 9.7 33 2.760
BFSvq 79.0 60.8 4.7 24.4 1.967
BS 79.9 66.4 523 372 7.472
. 71,6 553 41,1 275
* i i i i
Insgesamt (8.732) (6.742) (5.015) (3.355) 12.199
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Die Unterschiede im passiven Rechtschreibwissen zwischen BFStq auf der ei-
nen und der BFSvq und BS auf der anderen Seite sind in Abbildung 3.7 deutlich
erkennbar: Die Fldche unter der Produktivitidtskurve der BFStq ist wesentlich
kleiner als die der BFSvq und BS, deren Produktivitiatskurven im Vergleich zum
Leseverstandnistest etwas auseinander verlaufen (vgl. Abbildung 3.3).

Abbildung 3.7 Leistungsverteilung Passives Rechtschreibwissen zu Beginn
der beruflichen Ausbildung: Komplementdr kumulative Hau-
figkeiten (,,Produktivitdtskurven*) nach Schulformen
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Im Vergleich zum Deutsch Leseverstandnis sind die Leistungsdifferenzen zwi-
schen den Testversionen deutlich gestiegen: die Produktivitétslinien der H- R-
und Gy-Version verlaufen weit auseinander, wobei die Flache der H-Testversion
weniger als die Hilfte der der R- und weniger als ein Drittel der der Gy-
Testversion abdeckt (vgl. Abbildung 3.8).

SchlieBlich ist in der Abbildung 3.9 die Leistungsstreuung der Auswertungs-
gruppen im passiven Rechtschreibwissen dargestellt. Da in BFSvq und BS Ju-
gendliche mit unterschiedlichen Schulabschliissen ausgebildet werden, ist die
Leistungsstreuung zwischen den AWG innerhalb der beiden Schulformen deut-
lich hoher als in der BFStq. Zugleich wird deutlich, dass im Vergleich zum
Deutsch Leseverstindnis die Leistungsunterschiede im passiven Rechtschreib-

wissen zwischen den drei Schulformen stirker ausgeprigt sind (vgl. Abbildung
3.9).
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Abbildung 3.8 Passives Rechtschreibwissen: Leistungsverteilung zu Beginn

100

der beruflichen Ausbildung: Komplementir kumulative Hiu-
figkeiten (,,Produktivitdtskurven) nach Testversionen
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Abbildung 3.9 Passives Rechtschreibwissen: Verteilung der Ergebnisse zu

Leistungsstreuung im Passiven Rechtschreibwissen

Beginn der beruflichen Ausbildung nach Schulformen und
Auswertungsgruppen (Durchschnittswerte plus/minus eine
Standardabweichung)
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3.1.3 Fachleistung Mathematik I

Die Aufgabenschwierigkeit des SL-HAM 10/11-Mathematik-1-Tests und die bei
den Schiilerinnen und Schiilern gegebenen mathematischen Fahigkeiten sind —
wie im Abschnitt 3.1.1 fiir den Untertest Deutsch-Leseverstdndnis beschrieben —
tiber die Rasch-Skalierung zugleich miteinander verschriankt und aufeinander
projizierbar. Die  Ergebnisse im  Mathematik-I-Test, ergdnzt um
Beispielaufgaben aus dem Bereich Algebra, sind in Abbildung 3.10 dargestellt.

Auf der rechten Seite der Skala sind die 77 Testaufgaben®® nach ihrem statis-
tisch bestimmten Schwierigkeitsgrad geordnet eingetragen. So liegen
z.B. acht Aufgaben zu Algebra, Arithmetik und Geometrie mit geringerer
Schwierigkeit im Skalenbereich 70 bis 100, wéhrend sich die Aufgaben zur
Stochastik mit relativ hoher Schwierigkeit im Skalenbereich 140 bis 150 be-
finden. Die schwersten Aufgaben (Arithmetik und Geometrie) befinden sich im
Skalenbereich von 170 bis 190. Wenn iiber den gesamten Leistungsbereich
hinweg mit gleicher Prazision gemessen werden soll, wire eine Gleichverteilung
bei den Aufgabenschwierigkeiten ideal. Die Vielzahl der Faktoren, die letztlich
die Aufgabenschwierigkeit mitbestimmen (Komplexitit der Aufgaben,
Plausibilitdt der angegebenen Alternativantworten, Einbeziehung der nicht im
engeren Sinne mathematischen Fihigkeiten wie z.B. des Leseverstindnisses u.a.
fihrt jedoch in der Regel dazu, dass sich eine Verteilung der
Aufgabenschwierigkeiten mit relativ vielen Aufgaben im mittleren Bereich
einstellt. Mit einer mittleren Schwierigkeiten von 129,6 und einer Verteilung
von 78 bis 184 Skalenpunkten sind die Aufgaben des Mathematik-I-Tests
weitgehend iiber die gesamte Skala verteilt. Allerdings sind die Aufgaben aus
dem Bereich Arithmetik cher auf der unteren Halfte (leichtere Aufgaben)
verteilt, hingegen diejenigen fiir den Bereich Geometrie und die beiden (vor
allem fiir die leistungsstirkeren Schiilerinnen und Schiiler bestimmten)
Aufgaben der Stochastik auf die obere Halfte der Skala konzentriert.

Die Verteilung der mathematischen Testleistungen der Schiilerinnen und
Schiiler in ULME ist auf der linken Seite der Skala abgebildet. Wie die Abbil-
dung 3.10 zeigt, sind die Ergebnisse mit groer Annéherung normalverteilt: Nur
wenige Schiilerinnen und Schiiler haben extrem schwache bzw. (nahezu) perfek-
te Leistungen gezeigt, wihrend viele Leistungen im Bereich um den Skalenmit-
telwert 122,5 (Standardabweichung s = 21,7) liegen.

* Eine Aufgabe konnte aus inhaltlichen Griinden nicht in die Analyse einflie3en.
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Abbildung 3.10  Verteilung der Schiilerleistungen im Fach Mathematik im
Vergleich mit den Schwierigkeiten der Testaufgaben im SL-
HAM 10/11-Mathematik I-Test (nach Themenbereichen)

Aufgaben aus dem Be-
reich Algebra

Verteilung der Testaufgaben
Schiilerleistungen
Skala
210
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175

Gegeben ist die quadratische Funktion

f(x) = 0,8x* + 3. Von welcher der folgenden
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Fiir die Funktionsgleichung y = x> — 2,5 er-
gibt sich als Bild:

eine um 2,5 nach oben verschobene
Normalparabel.

eine um 2,5 nach rechts verschobene
Normalparabel.

eine um 2,5 nach links verschobene
Normalparabel.

eine um 2,5 nach unten verschobene
Normalparabel.

(=] [] [=] [=]

Vereinfachen Sie so weit wie moglich:
Sa+11b+7a

|z| 11b + 12a.
IE S5a+ 18ab.
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Gesamtstichprobe (N = 12.567)

Themenbereiche:
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Der kleine Balken markiert den Mittelwert der Schiilerleistungen:

X =1225.

Die Kurve zeigt die Aufteilung der Fachleistungen, wenn sie normalverteilt wéren. 36




Die Anforderungen an die Schiilerinnen und Schiiler im Aufgabenbereich Al-
gebra verlangen sichere Kenntnisse beim Losen von einfachen Gleichungen und
bei Grundrechenoperationen mit Dezimalbriichen. Lernende in der gymnasialen
Oberstufe sollten Rechengesetze im Umgang mit Klammern und mit Variablen
beherrschen sowie Teilbarkeitsregeln anwenden und Gerade-Gleichungen 16sen
konnen. Um nun einen Eindruck von den Aufgabenstellungen des Tests und ih-
ren unterschiedlichen Anforderungsniveaus zu geben, sind in die Abbildung
3.10 vier Beispielaufgaben aus dem Themenbereich Algebra eingetragen. Die
Darstellung ist so gewéhlt, dass die Aufgaben bestimmten Fahigkeitsniveaus zu-
geordnet werden, die erreicht sein miissen, um sie mit einiger Sicherheit — d.h.
mit einer Wahrscheinlichkeit von 50 Prozent — 16sen zu kénnen.

Die Datenauswertung hat ergeben, dass z.B. das Leistungsniveau mit dem
Skalenwert 98 von sehr vielen Schiilerinnen und Schiilern (ca. 87 Prozent) mit
einiger Sicherheit erreicht oder iiberschritten wurde. Die Beispielaufgabe 1 mit
der Anforderung, eine Additionsaufgabe mit zwei Unbekannten zu vereinfachen,
ist eine Aufgabe dieser Art und Schwierigkeit.”> Die Aufgabe 2 in Abbildung
3.10 bei der von den Schiilerinnen und Schiilern der beruflichen Schulen eine
gegebene Funktionsgleichung dahingehend analysiert werden sollte, die entspre-
chend dazugehorige richtige Grafik zu finden, ist ein Beispiel fiir ein Fahig-
keitsniveau von 124, das ca. 48 Prozent der hier untersuchten Jugendlichen er-
reicht bzw. iibertroffen haben. Die Losung einer Aufgabe, die sowohl den siche-
ren Umgang mit Potenzen als auch die Beherrschung von Grundrechenarten bei
Beriicksichtigung der Klammerregeln erfordert, gelang mit einiger Sicherheit ab
einem Skalenwert von 146; die Beispielaufgabe 3 spiegelt das Leistungsniveau
wider, das ca. 14 Prozent der Hamburger Schiilerinnen und Schiiler der berufli-
chen Schulen erreicht oder tiberschritten haben. Dem Skalenwert von 175 ent-
spricht die Beispielaufgabe 4, bei der diejenige quadratische Funktion ermittelt
werden sollte, die mit der quadratischen Funktion in der Aufgabenstellung ge-
nau zwei Schnittpunkte bildet. Hier ist eine typische Aufgabe fiir ein mathemati-
sches Leistungsniveau zu sehen, das weniger als ein Prozent der in ULME ge-
testeten Schiilerinnen und Schiiler erzielt oder {iberschritten haben.

Abbildung 3.11 zeigt die Verteilung der mathematischen Fachleistungen zu
Beginn der beruflichen Ausbildung sowie die mittleren Leistungen in Mathema-
tik aus den Jahrgangsstufen 5, 7, 9 und 11. Der Anteil an Schiilerinnen und
Schiilern, die die einzelnen Leistungskriterien erreicht oder iiberschritten haben,
sind in Tabelle 3.1.5 angegeben.

» Die hier genannten Prozentangaben beziehen sich nicht auf die einzelnen Aufgaben, son-
dern auf das erreichte Schwierigkeitsniveau, fiir das die Beispielaufgaben stellvertretend
stehen.
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Abbildung 3.11 Mathematik I: Verteilung der Lernstinde zu Beginn der beruf-
lichen Ausbildung nach Schulformen (absolut)
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Unter den Berufsschiilerinnen und Berufsschiiler haben 94,5 Prozent die durch-
schnittliche Mathematikleistung der Klassenstufe 5 erreicht oder {iberschritten.
Bezogen auf Klassenstufe 7 gilt dies fiir 80,4 Prozent. Durchschnittlich 56,8
Prozent dieser Jugendlichen sind in der Lage, die Anforderungen der Klassen-
stufe 9 zu bewiltigen. Ein fiir LAU 11 typisches oder iiberdurchschnittliches
Testergebniss zeigen 28,9 Prozent von ihnen.

Tabelle 3.1.5 Mathematik I: Verteilung der Schiilerinnen und Schiiler in den
vier Leistungsbereichen nach Schulformen (in Prozent)

>LAU 5 >LAU 7 >LAU9 >LAU 11 insgesamt
BFSiq 812 359 11,0 28 2847
BFSvq 96.2 83.8 503 183 2.081
BS 94.5 80.4 56.8 28.9 7.639
. 91,8 70,9 25,6 212
Insgesamt 14 ga3) (8.907) (5.725) (2.664) 12.567

Betrachtet man Abbildung 3.11, so fillt auf, dass das durchschnittliche Tester-
gebnis in LAU 9 (Mittelwert: 124,6) etwas hoher als das in ULME (Mittelwert
122,5) liegt. Ausschlaggebend dafiir scheint vor allem die schwache Mathema-
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tikleistung in der BFStq zu sein, die das Gesamttestergebnis in ULME verrin-
gert. Wie der Tabelle 3.1.5 zu entnehmen ist, zeigen ca. 18,8 Prozent der Schii-
lerinnen und Schiiler der BFStq in Mathematik Leistungen, die unter dem all-
gemeinen Durchschnitt am Ende der Grundschule liegen. In der BFSvq und in
der BS sind dies jeweils nur 3,8 und 5,5 Prozent.**

Im Durchschnitt zeigen die Schiilerinnen und Schiiler der BFStq deutlich
schwichere Testergebnisse als die Schiilerinnen und Schiiler in der BFSvq und
BS, die sich ihrerseits in ithrem Mittelwert voneinander nur geringfiigig unter-
scheiden. Eine Zusammenfassung der wichtigsten statistischen Kennzahlen bie-
tet Tabelle 3.1.6.

Tabelle 3.1.6 Mathematik I zu Beginn der beruflichen Ausbildung: Mittelwer-
te, Standardabweichungen und Effektstarken, insgesamt und ge-
trennt nach Schulformen

Mittelwert Standard- Effektstirke d N
abweichung
BFStq 105,8 16,4 -0,77 2.847
BFSvq 1253 17,5 0,13 2.081
BS 128,0 21,4 0,25 7.639
insgesamt 1225 21,7 12.567

Diese Werte deuten darauf hin, dass sich im Vergleich zum passiven Recht-
schreibwissen und vor allem zum Deutsch Leseverstindnis der Leistungsunter-
schied zwischen der BFStq auf der einen Seite und der BFSvq und BS auf der
anderen Seite noch vergroBert hat. Er betrdgt nun eine knappe (Gesamt-) Stan-
dardabweichung zur BFSvq und mehr als eine Standardabweichung zur BS. Die
Leistungen in Mathematik I der letzten beiden Schulformen haben sich im Ver-
gleich zum Rechtschreibtest dagegen etwas angeglichen. Diese Befunde sind
grafisch in Abbildung 3.12 dargestellt.

Wegen der Uberschneidung der Produktivititskurven der BFSvq und der BS
gleichen sich die Flachen der beiden Schulformen nahezu aus: die durchschnitt-
lichen Mathematikleistungen der Klassenstufen 5 und 7 erreichen oder iiber-
schreiten prozentual etwas mehr die Schiilerinnen und Schiiler der BFSvq; um-
gekehrt erreichen oder iiberschreiten etwas mehr Berufsschiilerinnen und Be-
rufsschiiler die Mittelwerte in Mathematik der Klassenstufe 9 und 11. Im Ver-
gleich zu BFSvq und BS ist die Fldache unter der Produktivititskurve der BFStq
wesentlich kleiner.

** Es handelt sich um den Leistungsbereich (SLAUS), der nicht explizit dargestellt ist.
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Abbildung 3.12  Leistungsverteilung Mathematik I zu Beginn der beruflichen
Ausbildung: Komplementar kumulative Haufigkeiten (,,Pro-
duktivitiatskurven*) nach Schulformen
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Auf der Ebene der Testversionen sind, wie auch im Passiven Rechtschreibwis-
sen, deutliche Differenzen zwischen den Schiilerinnen und Schiilern festzustel-
len (vgl. Abbildung 3.13). Die Produktivititskurven der H-, R- und Gy-
Testversionen verlaufen auch hier weit auseinander, mit starkem Herabfallen der
Kurve der H-Testversion beim Durchschnitt der Mathematikleistung der Klas-
senstufe 7.

Die Leistungsstreuung der Auswertungsgruppen ist in der Abbildung 3.14
dargestellt. Im Vergleich zum Deutsch-Leseverstindnis und &hnlich wie im pas-
siven Rechtschreibwissen hat sich die Leistungsstreuung zwischen den AWG
der BS vergroBert. Ursache dafiir sind die ca. 20 Prozent Berufsschiilerinnen
und Berufsschiiler, die die untersten zwei Skalenabschnitte belegen. Die Abbil-
dung zeigt auch, dass im Unterschied zum Deutsch-Leseverstandnis und dhnlich
wie im passiven Rechtschreibwissen die Testergebnisse in Mathematik I der
Schiilerinnen und Schiiler der BFStq deutlich schwicher ausfallen als die der
Schiilerinnen und Schiiler an der BFSvq und BS.
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Abbildung 3.13
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3.1.4 Fachleistung Mathematik I1

Der zweite Untertest des SL-HAM 10/11, der fiir den Mathematikunterricht re-
levante Leistungen erfasst, ist der Mathematik-II-Test. Er gliedert sich in Auf-
gaben zu diskontinuierlichen Texten und solchen aus der TIMSS-III. Sechs der
Aufgaben zu den diskontinuierlichen Texten beziehen sich auf eine Grafik der
Bundesanstalt fiir Arbeit iiber den Einfluss der Jahreszeiten auf die Arbeitslo-
senstatistik in einem Zeitraum von 15 Monaten. Weiterhin gehoren zu den dis-
kontinuierlichen Texten fiinf Aufgaben zu Abfahrts- und Ankunftszeiten, die
sich auf zwei Busfahrpline beziehen. Zusitzlich beinhaltet der Test siebzehn
(zwolf in der H-Version plus weitere fiinf in der R/Gy -Version) Aufgaben zur
mathematischen Grundbildung im Multiple-Choice-Verfahren aus der TIMSS-
1.

Da die Schulformvergleiche hier nur auf Rohwerten basieren, werden in der
folgenden Analyse nur die 23 fiir alle Testteilnehmer und Testteilnehmerinnen
in ULME (und LAU 11) identischen Mathematik-II-Aufgaben berticksichtigt.

Um einen Einblick in die Anforderungsstruktur des Mathematik-II-Tests zu
geben, sind im Folgenden die Losungshiufigkeiten von sechs ausgewdihlten
Aufgaben aufgefiihrt. Die ersten beiden Aufgaben in Tabelle 3.1.7 sind dem Teil
,Arbeitslosenstatistik’ zugeordnet, die dritte und vierte Aufgabe gehoren zum
TIMSS-Teil und die letzten beiden entstammen dem Test-Bereich ,Fahrplan’.
Die zweite und die dritte Spalte der Tabelle zeigen jeweils, wie viel Prozent der
insgesamt 12.582 Schiilerinnen und Schiiler in ULME und der 6.184 Schiilerin-
nen und Schiiler in LAU 11, die den Mathematik-II-Test bearbeitet haben, die
Beispielaufgaben 16sen konnten.

Tabelle 3.1.7 Beispielaufgaben des Untertests Mathematik Il mit Prozentanteil
der Schiilerinnen und Schiiler, die die Aufgaben geldst haben

Beispielaufgaben Prozent aller Schiilerinnen und Schiiler, die
die Aufgabe gelost haben

Arbeitslosenstatistik ULME LAU 11

1. Wie hoch war die Zahl der Arbeitslosen
(Originalwert) im Mirz 20027 18,8 31,8

2. Wird der Originalwert in der Arbeitslosen-
statistik vom Januar 2001 mit dem vom Januar 71,0 81,4
2002 verglichen, so zeigt sich:
a) Die Arbeitslosenzahl hat abgenommen.
b) Die Arbeitslosenzahl hat zugenommen.
¢) Die Arbeitslosenzahl ist gleich geblie-
ben.
d) Dazu wird keine Aussage gemacht.
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TIMSS 11

3. Ein 45.000 Liter fassender Wassertank wird
mit einer Geschwindigkeit von 220 Litern pro 37,5 48,3
Minute gefiillt. Schétzen Sie auf eine halbe
Stunde genau, wie lange es dauert, den Tank zu
fiillen.

a) 4 Stunden

b) 3 ' Stunden

¢) 3 Stunden

d) 2 % Stunden

4. In einer Kiste sind 3.000 Glithbirnen. 100
Gliihbirnen werden zufillig ausgewdhlt und ge- 61,6 75,5
testet. Flinf Gliihbirnen dieser Auswahl sind de-
fekt. Wie viele defekte Glithbirnen sind voraus-
sichtlich in der ganzen Kiste?

a) 60

b) 150

c) 300

d) 600

Fahrplane

5. Frau Haverveld fahrt montags und dienstags
um 07.38 Uhr mit dem Bus 145 ab S Harburg 54,4 66,5
zur Arbeit. Wann kommt sie am Rabenstein
an?

6. Wann fahrt sonnabends der erste Bus nach 13 19,0
09.00 Uhr ab Knoopstrale/Bremer Straf3e?

Es wird deutlich, dass die Gymnasiastinnen und Gymnasiasten in LAU 11 den
Schiilerinnen und Schiiler in ULME in Bezug auf die Mathematik-II-Kenntnisse
tiberlegen sind. Bei insgesamt 23 Aufgaben bzw. erreichbaren Punkten ergibt
sich fiir die Schiilerinnen und Schiiler in ULME insgesamt ein Leistungsdurch-
schnitt von 9 Punkten. Im Vergleich dazu betrigt der Mittelwert in LAU 11 13,3
Punkte. Die weiteren statistischen Kennzahlen aus ULME werden wieder tabel-
larisch zusammengefasst (vgl. Tabelle 3.1.8).
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Tabelle 3.1.8  Mathematik II: Ergebnisse zu Beginn der beruflichen Ausbil-
dung: Mittelwerte, Standardabweichungen und Effektstarken,
insgesamt und getrennt nach Schulformen

Mittelwert Standard- Effektstarke N
abweichung d
BFStq 6,2 3,0 -0,67 2.836
BFSvq 9,1 3,7 0,02 2.095
BS 10,0 4,3 0,24 7.651
insgesamt 9,0 4,2 12.582

Die Schiilerinnen und Schiiler der BFStq haben sich im Vergleich zu Mathema-
tik I zwar ein wenig dem Gesamtdurchschnitt angendhrt, bleiben aber immer
noch deutlich unter den Ergebnissen der BFSvq und BS. Im Unterschied zu Ma-
thematik I hat sich die Leistungsdifferenz zwischen den letzten beiden Schul-
formen dagegen etwas vergrof3ert.

Abbildung 3.15 stellt die in den verschiedenen Schulformen erreichten Er-
gebnisse in Mathematik I1 grafisch dar.

Abbildung 3.15 Mathematik II: Verteilung der Lernstinde zu Beginn der be-
ruflichen Ausbildung nach Schulformen (absolut)
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Weil der Mathematik-II-Test in keiner der fritheren LAU - Untersuchungen
eingesetzt wurde, konnte nur das durchschnittliche Testergebnis in LAU 11 als
Leistungskriterium herangezogen werden. Tabelle 3.1.9 zeigt den Anteil der
Schiilerinnen und Schiiler, die diesen Wert erreicht oder tiberschritten haben.

Tabelle 3.1.9 Mathematik II: Schiilerinnen und Schiiler, die den Leistungs-
durchschnitt in LAU 11 zu Beginn der beruflichen Ausbildung
erreicht oder liberschritten haben, nach Schulformen (Prozenten)

>LAU 11 insgesamt
BFStq 1,4 2.836
BFSvq 12,3 2.095
BS 21,5 7.651
insgesamt (11 59’;4) 12.582

21,5 Prozent der Berufsschiilerinnen und Berufschiiler und 12,3 Prozent der
Schiilerinnen und Schiiler der BFSvq zeigen eine fiir LAU 11 typische oder ii-
berdurchschnittliche Mathematik-II-Leistung. Lediglich 1,4 Prozent der Schiile-
rinnen und Schiiler der BFStq erreichen dhnliche Testergebnisse.

Bezogen auf die Testversionen sind die Leistungsunterschiede zwischen den
Schiilerinnen und Schiiler erwartungsgemdll noch grofBer: die mit der H-
Testversion erfassten Jugendlichen zeigen im Durchschnitt ein Testergebnis, das
0,72 (Gesamt-)Standardabweichung unter dem Mittelwert der mit der R-
Testversion und mehr als anderthalb (Gesamt-)Standardabweichung unter dem
Durchschnitt der mit der Gy-Testversion erfassten Schiilerinnen und Schiilern
liegt. Betrichtlich ist auch die Leistungsdifferenz zwischen den letzten beiden
Testversionen: die mit der Gy-Testversion erfassten Jugendlichen erreichen im
Durchschnitt eine Mathematik-II-Leistung, die 0,83 (Gesamt-) Standardabwei-
chung hoher liegt als die der mit der R-Testversion getesteten Schiilerinnen und
Schiiler (vgl. Tabelle 3.1.10).

Tabelle 3.1.10 Mathematik II: Ergebnisse zu Beginn der beruflichen Ausbil-
dung: Mittelwerte, Standardabweichungen und Effektstirken,
insgesamt und getrennt nach Testversionen

Mittelwert Standard- Effektstarke N
abweichung d
H 6,3 3,10 -0,65 4.549
R 9,3 3,58 0,07 5.315
Gy 12,8 3,80 0,90 2.718
insgesamt 9,0 4,22 12.582
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Die Unterschiede zwischen den Auswertungsgruppen der drei Schulformen hin-
sichtlich ihrer Leistungsstreuungen und Abstinde zum gemeinsamen Mittelwert
in Mathematik II sind in Abbildung 3.16 angegeben. Diese Ergebnisse dhneln
sehr stark denjenigen, die fiir Mathematik I berichtet worden waren (vgl. Abbil-
dung 3.14).

Abbildung 3.16 Mathematik II: Verteilung der Ergebnisse nach Schulformen
und Auswertungsgruppen (Durchschnittswerte plus/minus eine
Standardabweichung)
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154
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BFStq BFSvq BS Gl12

Streuung der Leistungen in Mathematik I

Auswertungsgruppen

Ursache dafiir ist nicht zuletzt die hohe Korrelation zwischen den beiden In-
strumenten (r = 0,73). Bei den definierten Leistungsstreuungen liegen die meis-
ten AWG der BFStq immer noch unter dem Gesamtmittelwert und deutlich un-
ter einigen AWG der BFSvq und der BS.

3.1.5 Fachleistung Englisch: C-Test

Der eine Unterrichtsstunde umfassende SL-HAM 10/11-Englischtest erhebt zum
einen im Format eines C-Tests Wort-, Rechtschreib-, Syntax- und Grammatik-
kenntnisse der Schiilerinnen und Schiiler und zum anderen im Format eines Le-
severstandnistests Verstidndnisleistungen aus dem Textzusammenhang.

In der Abbildung 3.17 sind auf der rechten Seite der Rasch-Skala die Aufga-
ben des C-Tests — geordnet nach threm Schwierigkeitsgrad — und auf der linken
Seite derselben Skala die darauf bezogene Verteilung der Schiilerleistungen ein-
getragen.
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Abbildung 3.17 Verteilung der Schiilerleistungen im Fach Englisch im Ver-

gleich mit den Schwierigkeiten der Testaufgaben im SL-HAM
10/11-Englisch: C-Test

Verteilung der

Test b Aufgaben aus dem
Schiilerleistungen — estaufgaben g

Englisch: C-Test

225 The English Channel is one of the
busiest stretches of water in the
world...
172 ... the most important change will
be in the sort of work that we do.

There are oil refineries today
that need only four skilled ...

153

What do you think will be the
121 . .
— most important change in
our lives ...
103 Modern computers are
cheap, ...

1 2 3 4 5 6 7 8-9 10 11 12 13 14 16 16 17 18 19
Anzahl der Aufgaben

Gesamtstichprobe (N = 11.286)

Der kleine Balken markiert den Mittelwert der Schiilerleistungen: * = 134,1.
Die Kurve zeigt die Aufteilung der Fachleistungen, wenn sie normalverteilt wiren.
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Die Testaufgaben verteilen sich - bei einer mittleren Schwierigkeit von 145 -
breit {iber den Bereich von 97 bis 225 Skalenpunkten; der Mittelwert fiir die
Schiilerleistungen liegt mit 134,1 Skalenpunkten (s = 23,4) demgegeniiber etwas
tiefer. Wie man der Abbildung entnehmen kann, sind — bei gegebener Normal-
verteilung in den Schiilerleistungen — die Schwierigkeiten der Testaufgaben und
die gegebenen Fahigkeiten bzw. Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler ins-
gesamt gut einander angepasst.

Um einen inhaltlichen Eindruck dariiber zu bekommen, welche Leistungs-
niveaus mit bestimmten erreichten Skalenwerten assoziiert sind, sind vier Bei-
spiclaufgaben aus dem Kerntext ,, A Look at the Future 20 years ago* und eine
— aus dem Ankertext ,,Come to Yellowstone® — in die Abbildung eingetragen.
Beispiel 1 — die korrekte Erginzung des Wortes ,,are* im Satz- bzw. Textkon-
text — steht fiir ein Leistungsniveau (Skalenwert 103), das mit mindestens 50-
prozentiger Wahrscheinlichkeit von 80,6 Prozent der getesteten Schiilerinnen
und Schiiler erreicht wird. Die weiteren Beispiele — auch hier sind die zu leis-
tenden Wortergdnzungen kursiv geschrieben — stehen fiir zunehmend an-
spruchsvolle Leistungsniveaus, die von 61 Prozent (Skalenwert 121), von 30,7
Prozent (Skalenwert 153), von 12,1 Prozent (Skalenwert 172), bzw. von noch
0,4 Prozent der Schiilerinnen und Schiiler (Skalenwert 225) jeweils erreicht bzw.
ibertroffen wurden.

Die folgende Tabelle 3.1.11 zeigt die schulformspezifischen Ergebnisse fiir
den Englisch: C-Test an.

Tabelle 3.1.11 Englisch: C-Test zu Beginn der beruflichen Ausbildung: Mit-
telwerte, Standardabweichungen und Effektstirken, insgesamt
und getrennt nach Schulformen

Mittelwert Standard- Effektstarke d N
abweichung
BFStq 116,9 17,2 -0,74 2.552
BFSvq 137,7 19,8 0,15 1.864
BS 139,4 23,2 0,23 6.900
insgesamt 134,1 23,4 11.286

Wie bei den bisher berichteten Fachleistungen, zeigen die Schiilerinnen und
Schiiler der BFStq auch hier die niedrigsten Ergebnisse. Nahezu eine (Gesamt-)
Standardabweichung hoher liegt der durchschnittliche Testwert der Berufsschii-
lerinnen und Berufsschiiler. In ihrer mittleren Leistung unterscheiden sich die
Auszubildenden der BFSvq im Englisch: C-Test nur geringfiigig von denen an
der Berufsschule.

Zur Orientierung, wie viele der Schiilerinnen und Schiiler die fiir LAU 7, 9
und 11 - iiber die verschiedenen Schulformen hinweg betrachtet - mittleren Leis-
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tungen im Englisch: C-Test erreicht oder liberschritten haben, sind in Abbildung
3.18 zusdtzlich zu den schulformspezifischen Verteilungen die entsprechenden
Mittelwerte grafisch dargestellt.

Abbildung 3.18 Englisch: C-Test: Verteilung der Lernstinde zu Beginn der be-
ruflichen Ausbildung nach Schulformen (absolut)
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Zunichst fillt auf, dass der Abstand zwischen LAU 9 (Mittelwert: 132,9) und
ULME (Mittelwert: 134,1) lediglich 1,5 Skalenpunkte betragt. Wie der Tabelle
3.1.12 zu entnehmen ist, reduzieren vor allem die Schiilerinnen und Schiiler der
BFStq das Gesamtergebnis von ULME. Ca. 17,4 Prozent von ihnen zeigen ein
im Vergleich zu LAU 7 unterdurchschnittliches Testergebnis. In der BFSvq und
BS ist dieser Anteil jeweils nur 4,1 und 6,0 Prozent. Ca. 31 Prozent der Schiile-
rinnen und Schiiler der BS und ca. 21 Prozent der Schiilerinnen und Schiiler der
BFSvq zeigen eine im Vergleich zu LAU 11 iiberdurchschnittliche Leistung im
Englisch: C-Test; von den Schiilerinnen und Schiilern der BFStq sind das nur
1,9 Prozent.

Eine grafische Darstellung der Schulformunterschiede bietet Abbildung 3.19.
Die durchschnittliche Leistung in Englisch: C-Test der Klassenstufen 7 errei-
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chen oder iiberschreiten, dhnlich wie in Mathematik I, prozentual etwas mehr
die Schiilerinnen und Schiiler der BFSvq; umgekehrt erreichen oder {iberschrei-
ten mehr Berufsschiilerinnen und Berufsschiiler die Mittelwerte in Englisch: C-
Test der Klassenstufe 11. Deutlich abgesetzt von den Produktivititskurven der

Tabelle 3.1.12  Englisch: C-Test: Verteilung der Schiilerinnen und Schiiler in
den drei Leistungsbereichen zu Beginn der beruflichen Aus-
bildung nach Schulformen

>LAU 7 >LAU9 >LAU 11 insgesamt
BFStq 82,6 16,3 1,9 2522
BFSvq 95,9 62,2 21,4 1864
BS 94,0 62,8 31,3 6900
. 91,7 52,3 23,1
n mt ’ ’ ’ 11.2
nsgesa (10.354) (5.904) (2.603) 86

beiden Schulformen ist die Kurve der BFStq. Den Mittelwert der Jahrgangsstufe
9 erreichen oder liberschreiten ungefdhr vier mal weniger Schiilerinnen und
Schiiler der BFStq als Jugendliche der BFSvq und BS.

Abbildung 3.19 Leistungsverteilung Englisch: C-Test zu Beginn der berufli-
chen Ausbildung: Komplementdr kumulative Haufigkeiten
(,,Produktivititskurven*) nach Schulformen

100

BS
— — BFSwyg
- - - - BFStq

Die Leistungsdifferenzen in Englisch: C-Test steigen, sobald man die Schiilerin-
nen und Schiiler nach den von ihnen bearbeiteten Testversionen miteinander
vergleicht. 92,2 Prozent der mit der Gy-Testversion erfassten Jugendlichen ha-
ben z. B. die Anforderungen der Klassenstufe 9 erreicht oder tiberschritten. Un-
ter den mit der R-Testversion getesteten Schiilerinnen und Schiilern gilt dies fiir
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ca. 60 Prozent. Lediglich 15,6 Prozent der mit der H-Testversion erfassten Ju-
gendlichen sind in der Lage, dhnliche Leistungen zu erbringen (vgl. Abbildung
3.20).

Abbildung 3.20 Leistungsverteilung Englisch: C-Test zu Beginn der berufli-
chen Ausbildung: Komplementdr kumulative Haufigkeiten
(,,Produktivititskurven*) nach Testversionen
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Abbildung 3.21 zeigt schlieBlich die Leistungsstreuungen der Auswertungs-

gruppen.

Abbildung 3.21 Englisch: C-Test: Verteilung der Ergebnisse nach Schulformen
und Auswertungsgruppen zu Beginn der beruflichen Ausbil-

dung (Durchschnittswerte plus/minus eine Standardabwei-
chung)
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Ahnlich wie im passiven Rechtschreibwissen und in Mathematik 1 und II
konnte der Gesamtdurchschnitt im Englisch: C-Test in den meisten AWG der
BFStq bei der vorgegebenen Leistungsstreuung nicht erreicht werden. Starke
Leistungsunterschiede bestehen zwischen den Auswertungsgruppen innerhalb
der Schulformen BFSvq und BS. In der Abbildung wird auflerdem sichtbar, dass
es nicht nur deutliche Uberschneidungsbereiche zwischen den Schulformen gibt,
sondern dass einzelne AWG in BFSvq und in BS aus dem generellen schul-
formbezogenen Muster herausfallen.

3.1.6 Fachleistung Englisch: Leseverstindnis

Den Schiilerinnen und Schiilern wurden im Rahmen des Englisch-
Leseverstandnistests zwei Texte in englischer Sprache vorgelegt. Alle zu testen-
den Jugendlichen erhielten je einen Kerntext und einen schulformspezifischen
Text. Thre Aufgabe bestand darin, neun (Gy- und R-Testversion) bzw. zwolf (H-
Testversion) in deutscher und neun (Gy- Testversion), acht (R-Testversion) bzw.
vier (H-Testversion) in englischer Sprache vorgegebene Verstindnisfragen im
Multiple-Choice-Format zu beantworten®.

Abbildung 3.22 zeigt die Verteilung der Aufgabenschwierigkeiten, die den
gemessenen Leseverstdndnisleistungen der Testteilnehmerinnen und Testteil-
nehmer gegeniibergestellt wurden. Einem Mittelwert von 75,6 auf der Seite der
Aufgabenschwierigkeiten steht ein Leistungsmittelwert von 82,1 gegeniiber. Die
Graphik zeigt eine leicht linkssteile Verteilung der Schiilerleistungen mit kleiner
Anhédufung an Jugendlichen im obersten Skalenabschnitt. Das bedeutet zum ei-
nen, dass ein nennenswerter Anteil der getesteten Jugendlichen (54,3 %) Leis-
tungen erbringt, die unter dem allgemeinen Mittelwert liegen und zum anderen,
dass eine deutlich kleinere Schiilergruppe (9,0 %) mit den Anforderungen dieses
Untertests besonders gut zurecht gekommen ist.

Ahnlich wie im Deutsch-Leseverstindnis deckt der Leseverstindnis-Test in
Englisch ebenso den gesamten Anforderungsbereich von einfachen Dekodie-
rungsaufgaben bis hin zu selbststindigen schlussfolgernden interpretatorischen
Leistungen ab. So konnten die Aufgaben der vier in ULME eingesetzten Sach-
texte threm Anspruchsniveau nach in 3 Leistungsniveaugruppen unterteilt wer-
den. Niveaugruppe 1 (Skalenbereich 38 bis 76) beinhaltet grofitenteils Aufga-
ben, deren Losung einfache Ubersetzungen aus dem englischen Grundwort-
schatz ins Deutsche erfordern. Aufgaben, die das Auffinden von in der Frage-
stellung fast wortlich wiedergegebenen Sachverhalten im englischen Text oder

» Aus teststatistischen Griinden konnte jedoch eine Aufgabe in der Gy-Testversion nicht be-
ricksichtigt werden.
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Abbildung 3.22 Verteilung der Schiilerleistungen in Englisch im Vergleich mit
den Schwierigkeiten der Testaufgaben im SL-HAM 10/11-
Englisch: Leseverstandnis
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die Kenntnis fundamentaler englischer Grammatikstrukturen erfordern — wie die
Unterscheidung zwischen aktiver und passiver Verbverbindung — werden eben-
falls dieser Niveaustufe zugeordnet. Die zweite Gruppe, die dem Skalenbereich
59 bis 94 zuzuordnen ist, repriasentiert vor allem Aufgaben, deren Losung die
Verkniipfung mehrerer Textpassagen und deren Verstindnis verlangt. Zusitzlich
werden Vokabeln vorausgesetzt, die eher selten verwendet werden (z.B.
employee). In dieser Niveaukategorie konnen zum Teil mehrere Distraktoren ei-
ner Aufgabe sinnvoll sein; hier wird das Auffinden der sinnvollsten bei mehre-
ren moglichen Antworten verlangt. Fiir die Losung von Aufgaben der Niveau-
gruppe 3 ( Skalenbereich 80 bis 131) war die Ubersetzung anspruchsvoller Vo-
kabeln im Kontext (z.B. die Ubertragung von ,.silence* in ,,Sprachlosigkeit*),
das Verstehen des gesamten Textes sowie einmalig die Verfiigbarkeit von nicht
textimplizitem Hintergrundwissen notwendig. In Abbildung 3.22 ist fiir jede Ni-
veaugruppe jeweils eine Beispielaufgabe eingetragen, entsprechend verkniipfte
Skalenwerte konnen abgelesen werden.

Das erste Beispiel ,,Martha...* entspricht bei einem Skalenwert von 60 einem
Leistungsniveau, das mit einer Wahrscheinlichkeit von 50 Prozent von 78,9 Pro-
zent der getesteten Jugendlichen erreicht oder libertroffen wurde. Das zweite
Beispiel ,,Non-smoking pupils...“ (Skalenwert 85) steht fiir das néchst hohere
Leistungsniveau 2; mit einer Wahrscheinlichkeit von 50 Prozent haben 45,7
Prozent der getesteten Jugendlichen dieses Niveau erreicht oder {iberschritten.
Das dritte Beispiel ,,Young people...*, das einem Skalenwert von 103 zuzuord-
nen ist, haben mit einer Wahrscheinlichkeit von 50 Prozent immerhin noch 23,7
Prozent der Schiilerinnen und Schiiler zu Beginn der beruflichen Ausbildung in
Hamburg erreicht oder iiberschritten.

Im Folgenden soll auf die gewohnte Art und Weise die Verteilung der erreich-
ten Leistungen in den einzelnen Schulformen im Englisch-Leseverstindnistest
zu Beginn der beruflichen Ausbildung analysiert werden. Abbildung 3.23 zeigt
die einzelnen Verteilungskurven fiir 11.277 Schiilerinnen und Schiiler, die an
diesem Untertest teilgenommen haben sowie das durchschnittliche Ergebnis in
ULME und LAU 11.

Die linkssteile Verteilung der BFStq deutet darauf hin, dass fiir diese Schiile-
rinnen und Schiiler die Testaufgaben sich insgesamt als eher schwierig erwiesen
haben. Mit einem Wert von durchschnittlich 64,9 erreichten Punkten befinden
sich die Schiilerinnen und Schiiler dieser Schulform 0,72 (Gesamt-) Standard-
abweichung unter dem Mittelwert der BFSvq und 0,82 (Gesamt-) Standardab-
weichung unter dem Mittelwert der BS (vgl. Tabelle 3.1.13).
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Abbildung 3.23 Englisch: Leseverstindnis: Verteilung der Lernstinde zu
Beginn der beruflichen Ausbildung nach Schulformen (abso-
lut)
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Die mittlere Leseverstindnisleistung in LAU 11 (100 Skalenpunkte) zu errei-
chen oder zu iiberschreiten, gelingt 39,3 Prozent der Berufsschiilerinnen und Be-
rufsschiilern und 32,6 Prozent der Schiilerinnen und Schiilern der BFSvq. Deut-
lich kleiner dagegen ist dieser Anteil in der BFStq (8,0 Prozent).

Tabelle 3.1.13 Englisch: Leseverstindnis zu Beginn der beruflichen Ausbil-
dung: Mittelwerte, Standardabweichungen und Effektstarken,
insgesamt und getrennt nach Schulformen

Mittelwert Standard- Effektstirke d N
abweichung
BFStq 64,9 22,16 -0,62 2.521
BFSvq 87,1 28,80 0,10 1.863
BS 90,2 31,15 0,20 6.893
insgesamt 84,1 30,77 11.277

Eine Analyse der Zusammensetzung der Schiilerinnen und Schiiler im dulersten
rechten Skalenabschnitt in Abbildung 3.23 zeigt, dass es sich bei den hier vor-
handenen 1.013 Testteilnehmerinnen und Testteilnehmer ausschlieBlich um Ju-
gendliche der BS und BFSvq handelt. Sie werden iiberwiegend als AuBlenhan-
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del-, Werbe-, Versicherungs-, Bank-, Schifffahrts- und Verlagskaufleute sowie
als technische Assistenten fiir Informatik und kaufménnische Assisten-
ten/Fremdsprachen ausgebildet. Sehr gute Leseverstdndnisleistungen in Englisch
sind offensichtlich eine wichtige Voraussetzung fiir die Ausbildung in diesen
Berufen.

Wie bei den anderen Fachleistungen, so sind auch im Englisch: Leseverstdnd-
nis die Leistungsunterschiede auf der Ebene der Testversionen stirker ausge-
prigt als auf der Ebene der Schulformen: Das durchschnittliche Testergebnis der
mit der Gy-Testversion erfassten Schiilerinnen und Schiiler liegt 0,89 (Gesamt-)
Standardabweichung hoher als das der mit der R-Testversion getesteten und an-
derthalb (Gesamt-)Standardabweichung hoher als das der mit der H-Testversion
erfassten Jugendlichen (vgl. Tabelle 3.1.14).

Tabelle 3.1.14 Englisch: Leseverstindnis zu Beginn der beruflichen Ausbil-
dung: Mittelwerte, Standardabweichungen und Effektstirken,
insgesamt und getrennt nach Testversionen

Mittelwert Standard- Effektstarke d N
abweichung
H 64,7 22,50 -0,63 3.782
R 84,7 26,30 0,02 4.891
Gy 111,0 28,20 0,87 2.604
insgesamt 84,1 30,77 11.277

Die Leistungsstreuung der Auswertungsgruppen im Englisch: Leseverstindnis
(vgl. Abbildung 3.24) ist mit der im Englisch: C-Test (vgl. Abbildung 3.21) sehr
dhnlich. Grund dafiir ist die hohe Korrelation (r = 0,71) zwischen den beiden
Tests. Die Graphik verdeutlicht die starke Heterogenitét der Leseverstindnisleis-
tung in Englisch zu Beginn der Beruflichen Ausbildung: wihrend das fir ULME
durchschnittliche Testergebnis in den meisten Auswertungsgruppen der BFStq,
bei der vorgegebenen Leistungsstreuung, nicht erreicht werden konnte, zeigen
die Schiilerinnen und Schiiler in zehn AWG der BS und in zwei AWG der
BFSvq iiberdurchschnittliche Leseverstdndnisleistungen.
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Abbildung 3.24 Englisch: Leseverstindnis: Verteilung der Ergebnisse nach
Schulform und Auswertungsgruppen zu Beginn der berufli-
chen Ausbildung (Durchschnittswerte plus/minus eine Stan-
dardabweichung)
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3.2 Analyse der allgemeinen Fachleistungen zu Beginn der be-
ruflichen Ausbildung

Zum Abschluss der Diskussion der fachbezogenen Lernstinde wird die Frage
nach den erreichten Lernstinden noch einmal in allgemeinerer Form gestellt,
und zwar vor allem deshalb, weil der Ubergang in das berufsbildende System
nicht nur an den Leistungen in den einzelnen Schulfachern, sondern auch an den
allgemeinen Leistungsstand eines Schiilers bzw. einer Schiilerin gekniipft ist.

Bei der Bildung eines Index fiir die allgemeine Fachleistung wird wie folgt
verfahren: Es wird die durchschnittliche Testleistung fiir die Facher Deutsch (zu
gleichen Teilen gewichtet aus den Untertests Deutsch-Leseverstandnis und
Rechtschreiben-Fehlersuche), Mathematik (zu gleichen Teilen gewichtet aus
Mathematik | und I1) und Englisch (C-Test®) ermittelt und auf eine geeignete
Skala mit einem Mittelwert von 50 und einer Standardabweichung von 10 proji-
ziert®’ |
Abbildung 3.25 Allgemeine Fachleistung: Verteilung der Lernstinde zu Be-

ginn der beruflichen Ausbildung nach Schulformen (absolut)
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% Da die Auswertung des Englisch: Leseverstindnis-Tests zu diesem Zeitpunkt nicht vorlag,
wurde er nicht bei der Bildung des allgemeinen Fachleistungsindex beriicksichtigt.

7 Hierzu waren die Ausgangswerte zunichst {iber eine sog. ,,z-Transformation zu standardi-
sieren.
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Die Unterschiede zwischen den Schulformen bestéitigen das aus den fiacherspezi-
fischen Analysen bereits gewohnte Bild (vgl. Abbildung 3.25). Die allgemeine
Fachleistung an der BFStq liegt im Durchschnitt deutlich unter der allgemeinen
Fachleistung an der BFSvq und an der BS, die sich ihrerseits darin kaum unter-
scheiden. Den Durchschnitt in den Berufsschulen (52,8 Skalenpunkte) haben nur
6 Prozent der Schiilerinnen und Schiiler der BFStq und 42 Prozent der Schiile-
rinnen und Schiiler der BFSvq erreicht oder iibertroffen.

Analog zu den entsprechenden fachspezifischen Tabellen sind in Tabelle
3.2.1 die Mittelwerte, Standardabweichungen und Effektstirken zusammenge-
stellt.

Tabelle 3.2.1 Allgemeine Fachleistung zu Beginn der beruflichen Ausbildung:
Mittelwerte, Standardabweichungen und Effektstirken, insge-
samt und getrennt nach Schulformen

Mittelwert Standard- Effektstarke d N
abweichung
BFStq 41,9 6,63 -0,81 3.034
BFSvq 51,3 8,08 0,13 2.159
BS 52,8 9,89 0,28 7.833
insgesamt 50,0 10,00 13.026

Die Effektstarken d bezeichnen wieder, wie gewohnt, die relative Position der
Mittelwerte fiir die Schulformen, bezogen auf den Mittelwert und die Streuung
der Gesamtheit aller untersuchten Schiilerinnen und Schiiler. In ihrer allgemei-
nen Fachleistung liegen die Schiilerinnen und Schiiler der BFStq deutlich unter
dem gemeinsamen Leistungsdurchschnitt. AuBlerdem zeigen die Differenzen
zwischen den einzelnen Effektstirken, dass 0,94 bzw. 1,09 (Gesamt-) Standard-
abweichungen die Auszubildenden an der BFStq von den Auszubildenden an
der BFSvq und BS trennen. Im Gegensatz dazu betrdgt der Abstand zwischen
den beiden letztgenannten Schulformen lediglich 0,15 (Gesamt-) Standardab-
weichungen. Erwartungsgemal unterscheiden sich die Streuungen der allgemei-
nen Fachleistung in den drei Schulformen deutlich von einander. Am geringsten
ist sie in der homogensten Schulform BFStq, gefolgt von der BFSvq. Am groB-
ten ist die Leistungsstreuung in der heterogensten Schulform BS.

Diese Befunde spiegeln sich auf der Ebene der Auswertungsgruppen wider
(vgl. Abbildung 3.26). In der vorgegebenen Streuung wird der Gesamtdurch-
schnitt von 80 Prozent der Auswertungsgruppen der BFStq gar nicht erreicht.
An der BFSvq und BS ist das jeweils in nur 3,2 bzw. 3 Prozent der AWG der
Fall. Sichtbar werden auch die deutlichen Unterschiede zwischen den erreichten
Durchschnitten in den AWG der BFStq auf der einen und in den meisten AWG
der BFSvq und BS auf der anderen Seite.
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Abbildung 3.26 Allgemeine Fachleistung: Verteilung der Ergebnisse nach
Schulform und Auswertungsgruppen zu Beginn der berufli-
chen Ausbildung (Durchschnittswerte plus/minus eine Stan-
dardabweichung)
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Zum Beginn der beruflichen Ausbildung sind deutliche Unterschiede zwischen
den Schiilerinnen und Schiilern der einzelnen Auswertungsgruppen festzustel-
len. 68 Prozent der Jugendlichen in den 11 leistungsstirksten®®, der BS und
BFSvq zugeordneten AWG (vgl. Tabelle 3.2.2) besitzen die allgemeine Hoch-
schulreife, 15 Prozent die Fachhochschulreife und 17 Prozent einen Realschul-
oder einen vergleichbaren Abschluss. Im Vergleich dazu haben 84 Prozent der
Jugendlichen in den sieben leistungsschwichsten®, der BFStq zugeordneten
AWG (vgl. Tabelle 3.2.3) den Hauptschulabschluss, 4 Prozent den Realschulab-
schluss und weniger als 1 Prozent jeweils die allgemeine Hochschulreife und die
Fachhochschulreife®.

% Das Kriterium hierfiir ist eine allgemeine Fachleistung, die im Durchschnitt mehr als zwei
Standardabweichungen iiber den Gesamtmittelwert aller ULME —Teilnehmer/-innen (50 Ska-
lenpunkte) liegt.

** Das Kriterium hierfiir ist eine allgemeine Fachleistung, die im Durchschnitt zwei Standard-
abweichungen unter dem Gesamtmittelwert liegt.

3910 Prozent der Jugendlichen haben keine genauen Angaben gemacht.
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Tabelle 3.2.2 Allgemeine Fachleistung der 11 leistungsstirksten Auswer-
tungsgruppen zu Beginn der beruflichen Ausbildung: Mittelwer-
te und Standardabweichungen

Auswertungsgruppen Mittel- |~ Standard- N
wert abweichung
BS23 Medien und Filmgestalter 64,1 7,47 54
BS29 Verlagskaufleute 64,0 5,90 81
BS14 Fachinformatiker 63,5 6,45 107
BFS10 Kaufméinnische Assistenz/Informationsver. 62,6 4,74 19
BFS23 Kaufminnische Assistenz/ Fremdsprachen 62,6 7,24 97
BS31 Bankkaufleute 61,6 5,75 265
BS45 Industriekaufleute 61,5 6,50 31
BS34A | Schifffahrtskaufleute 61,5 7,48 129
BS22 Chemielaboranten 60,6 7,66 46
BS36 Werbekaufleute 60,6 6,74 213
BS26 AuBenhandelskaufleute 60,5 7,47 199

Tabelle 3.2.3 Allgemeine Fachleistung der 7 leistungsschwéchsten Auswer-
tungsgruppen zu Beginn der beruflichen Ausbildung: Mittelwer-
te, Standardabweichungen und Effektstirken

Auswertungsgruppen Mittel- |~ Standard- N
wert abweichung
BFSO6E | Sozialwesen 39,7 5,97 49
BFS01D | Elektrotechnik 39,4 6,46 96
BFS02A | Erndhrung und Hauswirtschaft 38,8 5,68 82
BS18 Dachdecker 38,4 7,97 30
BFS17 | Haus- und Familienpflege 38,4 7,31 38
BFS05K | Handelsschule (zweijdhrig) 37,6 6,97 100
G12 Berufsbildungswerk 35,5 6,23 129

Die Abbildungen 3.27, 3.28 und 3.29 stellen die allgemeine Fachleistung in je-
der der drei beruflichen Schulformen dar. Die Auswertungsgruppen der BFStq
(vgl. Abbildung 3.27) sowie einige AWG der BFSvq (vgl. Abbildung 3.28) sind
nach gleichen Bildungsgingen gruppiert, wihrend die AWG der BS nach &hnli-
chen Berufsbildern in Cluster zusammengefasst sind (vgl. Abbildung 3.29). Die
berufsfachschulischen Bildungsginge, die berufsschulischen Cluster sowie de-
ren Auswertungsgruppen sind aufsteigend geordnet. Angegeben sind die Mit-
telwerte der Bildungsginge bzw. Cluster, die Mittelwerte der AWG, sowie der
Anteil an Schiilerinnen und Schiiler in jedem Bildungsgang bzw. Cluster an der
Gesamtzahl aller erfassten Jugendlichen der entsprechenden Schulformen. Die
schulformspezifischen Mittelwerte der allgemeinen Fachleistung sind als drei
Referenzlinien in jeder Abbildung dargestellt.
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Abbildung 3.27 Streuung der allgemeinen Fachleistung in der BFStq: Vertei-
lung der Ergebnisse nach Auswertungsgruppen (Durch-
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Tabelle 3.2.4 gibt die entsprechenden Statistiken fiir die BFStq an. Der Unter-
schied zwischen den leistungsschwiéchsten Bildungsgang der ,,Erndhrung und
Hauswirtschaft™ und den leistungsstirksten Bildungsgang ,,Sozialwesen* betragt
knapp ein Drittel (Gesamt-)Standardabweichungen. Die Streuung der allgemei-
nen Fachleistung innerhalb eines Bildungsgangs ist in ,,Elektrotechnik® am
groBten: die Leistungsdifferenz zwischen der leistungsschwichsten und der leis-
tungsstéirksten teilqualifizierenden Berufsfachschule betrdgt hier d = 0,46. Am
homogensten ist die allgemeine Fachleistung in den AWG der ,,Metalltechnik®.

Tabelle 3.2.4 Allgemeine Fachleistung in der BFStq zu Beginn der berufli-
chen Ausbildung: Mittelwerte, Standardabweichungen und Ef-
fektstiarken, insgesamt und getrennt nach Bildungsgéngen

Mittel- Standard-
AWG | Bildungsgang abwei- | Effektstirke d N
wert
chung

BFS02 | Erndhrung und Hauswirtschaft 40,8 6,31 -0,17 270
BFS03 | Gesundheit 41,0 5,89 -0,14 381
BFS04 | Metalltechnik 41,2 5,76 -0,11 184
BFSO01 | Elektrotechnik 41,3 7,21 -0,09 303
BFS05 |zweijdhrige Handelsschule 42.4 6,71 0,08 1.514
BFS06 |Sozialwesen 42,6 6,90 0,11 382

Insgesamt 419 6,63 3.034

Deutlich stirker ausgeprédgt sind die Leistungsunterschiede in der BFSvq (vgl.
Tabelle 3.2.5).

Die maximale Differenz betrdgt zwischen den Bildungsgingen ,,Haus- und
Familienpflege® (BFS17) und ,,kaufménnische Assistenz*“ (BFS10) drei (Ge-
samt-)Standardabweichung. Dieser Unterschied ist zu erwarten: 74 Prozent der
Schiilerinnen und Schiiler in der BFS17 haben einen Hauptschul- oder einen
vergleichbaren Abschluss, wihrend alle Jugendliche in der BFS10 die allgemei-
ne Hochschulreife besitzen.

In den fiinf Bildungsgingen der BFSvq, an denen jeweils mehrere Schulen
beteiligt sind, werden hauptsidchlich Schiilerinnen und Schiiler mit Realschul-
oder einem vergleichbaren Abschluss ausgebildet. Trotzdem betrdgt der Leis-
tungsunterschied zwischen den Bildungsgédngen ,,sozialpddagogische Assistenz*
(96 Prozent mit der R-Version getestet) und ,,chemisch-technische Assistenz*
(86 Prozent mit der R-Version getestet) zwei Drittel (Gesamt-) Standardabwei-
chung (d=0,67).

Wie in der BFStq sind auch hier betriachtliche Unterschiede in der allgemei-
nen Fachleistung zwischen den vollqualifizierenden Berufsfachschulen festzu-
stellen, die fiir denselben Bildungsgang ausbilden. Im Bildungsgang ,,technische
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Assistenz fiir Informatik® trennen 0,75 (Gesamt-)Standardabweichung die leis-
tungsschwichste von der leistungsstirksten Berufsfachschule. Starke Unter-
schiede zeigen auch gleiche Bildungsgéinge an einer Schule: zwischen den bei-
den Bildungsgingen ,,chemisch-technische Assistenz betragt die Leistungsdif-
ferenz 0,70 (Gesamt-)Standardabweichung.

Tabelle 3.2.5 Allgemeine Fachleistung in der BFSvq zu Beginn der beruflichen
Ausbildung: Mittelwerte, Standardabweichungen und Effektstir-
ken, insgesamt und getrennt nach Bildungsgéingen

AWG | Bildungsgang Mittelwert Stan.dard- Effektstirke N
abweichung d

BFS17 Haus- und Familienpflege 38.4 731 11,60 33

BFsog | Hauswirtschaft 42,6 7,35 1,07 68

BFS12 Technisches Zeichnen 46.6 6.84 20,59 71

BFS22 Handel und Industrie 48.8 3.46 031 44

BFS1e |SoZialpadagogische 49,0 7,45 -0,28 239
Assistenz

BFsQg | Lechnische Assisten 49,7 7,23 -0,20 531
fur Informatik
Pharmazeutisch-

BF511 technische Assistenz 50,2 8,51 -0,14 113

BFs24 | Kaufmannische Assistenz/ 52,4 7,00 0,13 181
Fremdsprachen, 2jihrig

prs]s | Hohere Handelsschule, 524 6,04 0.13 428
zweljdhrig

BFS19 Freizeitwirtschaft 52.9 6.87 0.20 29

BFsp | Kaufmannische 534 6.83 0.26 75
Medienassistenz

Bps]3 |Uhrmacher 537 7,53 0.29 31

Bpsg7 | Chemisch-technische 545 7.92 0.39 60
Assistenz

BFS21 | Sereen Design 546 6,23 0,40 87
Biologisch -

BFS18 technische Assistenz 59,2 7,38 0,97 48

BFS?23 Kaufméannische A's'.51s‘Fenz/ 62.6 7.4 139 97
Fremdsprachen, 1jdhrig

BFs]o |Kaufminnische Assistenz, 62,6 4,74 1,40 19
1jéhrig
insgesamt 51,3 8,08 2.159
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Abbildung 3.28 Streuung der allgemeinen Fachleistung in der BFSvq: Vertei-
lung der Ergebnisse nach Berufs- und Auswertungsgruppen
(Durchschnittswerte plus/minus eine Standardabweichung)
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Die gemessen an ihrer allgemeinen Fachleistung homogensten Bildungsginge
sind ,,Handel und Industrie* bei einer unterdurchschnittlichen Leistung und
,.kaufmannische Assistenz“, wihrend die Leistungsstreuung in den Bildungs-
gingen ,,pharmazeutisch-technische Assistenz*“ und ,,chemisch-technische As-
sistenz*“ am grof3ten ist.

Sowohl zwischen den als auch innerhalb der Cluster der BS sind starke Leis-
tungsdifferenzen zu beobachten, bedingt vor allem durch die unterschiedlichen
Abschliisse der dortigen Schiilerinnen und Schiiler (vgl. Tabelle 3.2.6). In dem
leistungsschwichsten® Cluster ,,Pflege, Gesundheit und andere personenbezo-
gene Dienstleistungen* werden 2 Prozent Jugendliche ohne Hauptschulab-
schluss, 35 Prozent mit Hauptschulabschluss, 55 Prozent mit Realschulab-
schluss, 3 Prozent mit Fachhochschulreife und 5 mit allgemeiner Hochschulrei-
fe/Abitur ausgebildet, wihrend in dem leistungsstiarksten Cluster ,,kaufmanni-
sche Medien und IT- Dienstleistungen* 65 Prozent der Auszubildenden die all-
gemeine Hochschulreife/Abitur, 13 Prozent die Fachhochschulreife, 21 Prozent
Realschulabschluss und 1 Prozent Hauptschulabschluss erreicht haben. Der
Leistungsunterschied zwischen den beiden Bildungsgéngen betragt 1,3 (Gesamt)
Standardabweichung.

Innerhalb der beruflichen Cluster gibt es Leistungsunterschiede zwischen Bil-
dungsgiangen mit vergleichbarem Anteil hochsterreichter Schulabschliisse. Zum
Beispiel betrdgt der Unterschied in der allgemeinen Fachleistung zwischen den
AWG BS47C und BS47A im Cluster ,,Pflege, Gesundheit und andere perso-
nenbezogene Dienstleistungen* 0,40 (Gesamt-)Standardabweichung.

Nach dem Residualcluster ,,Sonstige gewerblich-technische Berufe* zeigen
die Berufsschiilerinnen und -schiiler im Cluster ,,Handel und Logistik*“ die hete-
rogensten allgemeinen Fachleistungen. Die homogensten allgemeinen Fachleis-
tungen konnten im Cluster ,,kaufméannische Medien und IT- Dienstleistungen**
festgestellt werden.

Der Ubergang in die beruflichen Schulen ist mit selektiven Prozessen verbun-
den, die zu einer positiven Auslese in der BS fiihren. Vergleicht man die allge-
meine Fachleistung von Jugendlichen gleicher hochsterreichter Schulabschliisse,
so stellt man fest, dass die Berufsschiilerinnen und —schiiler im Durchschnitt ho-
here Fachleistung zeigen als die Schiilerinnen und Schiiler der vollqualifizieren-
den Berufsfachschulen, die ihrerseits hohere Testergebnisse erzielen als die der
teilqualifizierenden Berufsfachschulen (vgl. Tabelle 3.2.7). Zum Beispiel betragt
die Leistungsdifferenz zwischen den Hauptschiilerinnen und Hauptschiilern der

3! Das Berufsbildungswerk ist bei diesem Leistungsvergleich zwischen den berufsschulischen
Cluster nicht berticksichtigt.
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BS und BFSvq 0,09 und zwischen den der BFSvq und BFStq 0,04 (Gesamt-)
Standardabweichung.

Tabelle 3.2.6 Allgemeine Fachleistung in der BS zu Beginn der beruflichen
Ausbildung: Mittelwerte, Standardabweichungen und Effekt-
starken, insgesamt und getrennt nach beruflichen Clustern

Berufliche Cluster Mittelwert | Otandard- 1 o ictiirke d N
abweichung

Pﬂege, Gegundhelt und ande- 472 8.42 0,57 1.149

re Dienstleistungen

Sonstige gewerblich-

technische Berufe 49,0 10,86 0,38 712

Metalltechnik,

Fahrzeugtechnik 49,6 841 0,32 768

Handel und Logistik 53,0 9,82 0,02 1.941

Re.:cht, Sj[euer, offentliche 56.0 7.29 0.32 339

Dienstleistungen

Kaufm. Dienstle'lstungen, In- 56.7 8,07 0.39 1.625

dustrie, Biiro, Finanzen

Elektro-, Medien-

und IT- Technik 56,8 8,81 0,40 808

Kaufrpanmsghe Medien und 60.1 6.74 0.74 312

IT- Dienstleistungen

Berufsbildungswerk 35,5 6,23 -1,75 129

insgesamt 52,8 9,89 7.833

Tabelle 3.2.7 Schulformdifferenzen in der allgemeinen Fachleistungen zu Be-
ginn der beruflichen Ausbildung nach Schulabschliissen in (Ge-
samt-)Standardabweichung

Schulabschluss A (BS, BFStq) A (BS, BFSvq) A (BFSvq, BFStq)
Hauptschule 0,13 0,09 0,04
Realschule - 0,20 0,58
Fachhochschulreife - 0,28 -

Abitur - 0,24 -

Zum Abschluss der Analyse der allgemeinen Fachleistung werden die Schiile-
rinnen und Schiiler in ULME mit den 1.025 Gymnasiasten an den Wirtschafts-
und technischen Gymnasien verglichen. 160 dieser Gymnasiastinnen und Gym-
nasiasten wurden in LAU 11 mit der Gy - Testversion (WTG: Gy) und 865 mit
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Abbildung 3.29 Streuung der allgemeinen Fachleistung in der BS: Verteilung
der Ergebnisse nach Berufsgruppen und Auswertungsgruppen
(Durchschnittswerte plus/minus eine Standardabweichung)
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der R-Testversion (WTG: R) erfasst (vgl. Bericht LAU 11). Die daraus resultie-
renden fiinf Leistungsverteilungen sind in Abbildung 3.30 dargestellt.

Zunéchst fillt die zweigipflige Verteilung der mit der R-Version erfassten
Schiilerinnen und Schiiler an den Wirtschafts- und technischen Gymnasien auf.
Der erste Gipfel dieser Verteilung liegt vollstindig unter dem Mittelwert an der
BFStq (41,9 Skalenpunkte). Die hier anzutreffenden Jugendlichen, deren allge-
meinen Fachleistungen deutlich unter der gymnasialen Oberstufe liegen, verrin-
gern wesentlich den Leistungsdurchschnitt der WTG: R.

Tabelle 3.2.8 zeigt die gewohnten statistischen Daten zu der Abbildung 3.30.
Die Werte verdeutlichen, dass der Durchschnitt in der BS mehr als eine bzw.
mehr als eine halbe (Gesamt-)Standardabweichung hoher als der Mittelwert in

Abbildung 3.30 Allgemeine Fachleistung: Verteilung der Lernstinde in ULME
und in den Wirtschafts- und technischen Gymnasien (LAU 11)
zu Beginn der Ausbildung (absolut)
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der WTG: R bzw. in der WTG: Gy liegt. Der Abstand der BFSvq zu den beiden
WTG Formen ist entsprechend um 0,15 (Gesamt-)Standardabweichung kleiner.
Die Uberlegenheit der BS und der BFSvq kann zum Teil durch den Anteil an
Abiturientinnen und Abiturienten erklart werden, der in der BS 21 Prozent und
in der BFSvq 9 Prozent betragt. Erwartungsgemadl} liegt der Mittelwert in der
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BFStq eine halbe (Gesamt-)Standardabweichung unter dem Mittelwert in der
WTG: Gy.

Tabelle 3.2.8 Allgemeine Fachleistung zu Beginn der Ausbildung: Mittelwer-
te, Standardabweichungen und Effektstdrken, insgesamt und ge-
trennt nach Schulformen in ULME und in den Wirtschafts- und
technischen Gymnasien der LAU 11

Standard-

Mittelwert . Effektstarke d N
abweichung
BFStq 41,9 6,63 -0,81 3.034
WTG: R 42,4 9,08 -0,76 865
WTG : Gy 47,4 10,18 -0,26 160
BFSvq 51,3 8,08 0,13 2.159
BS 52,8 9,89 0,28 7.833
insgesamt 50,0 10,00 19.383

Tabelle 3.2.9 zeigt schlieBlich den Anteil an Schiilerinnen und Schiiler in UL-
ME, die die mittlere allgemeine Fachleistung der WTG: R, bzw. WTG: Gy er-
reicht oder iiberschritten haben.

Tabelle 3.2.9 Verteilung der Schiilerinnen und Schiiler zu Beginn der berufli-
chen Ausbildung in den zwei Leistungsbereichen nach Schul-
formen (in Prozent)

>WTG: R >WTG: Gy insgesamt
BFStq 45,6 18,8 3.034
BFSvq 86,9 69,4 2.159
BS 84,0 70,2 7.833
. 75,5 58,1
* 1 '
Insgesamt (9.836) (7.569) 13.026

3.3 Fachiibergreifenden Kompetenzen zu Beginn der berufli-
chen Ausbildung

Neben den Fachleistungstests wurden in ULME zwei Fragebdgen eingesetzt, mit
denen fachiibergreifende Lernstrategien der Schiilerinnen und Schiiler unter-
sucht werden sollten: ,,Lern- und Kontrollstrategien* und ,,Metakognitives Wis-
sen lber Textverarbeitung®.

3.3.1 Lern- und Kontrollstrategien

In diesem Fragebogen sollten die Schiilerinnen und Schiiler angeben, wie sie in
der Schule und zu Hause lernen. IThre Lerngewohnheiten konnten den drei Sub-
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skalen ,,Lernprozesse planen und organisieren®, ,.Lernprozesse strukturieren‘
und ,,Lernprozesse kognitiv und metakognitiv reflektieren* zugeordnet werden
(vgl. Kapitel 2).

Lernprozesse planen und organisieren

Aussagen wie: ,,Zur Vorbereitung einer Klassenarbeit mache ich mir einen Zeit-
plan.”, ,Ich {iberlege vorab, wann ich meine Arbeiten fiir die Schule machen
will.“ usw. treffen fiir alle erfassten Schiilerinnen und Schiiler im Durchschnitt
eher zu. Dabei erreichen die Jugendlichen in der BFStq etwas niedrigere Ska-
lenwerte als die Jugendlichen in der BFSvq und in der BS (vgl. Tabelle 3.3.1).

Tabelle 3.3.1 Lernprozesse planen und organisieren: Mittelwerte, Standard-
abweichungen und Effektstirken, insgesamt und getrennt nach

Schulformen
Mittelwert Standardabweichung  Effektstirke N
d
BFStq 2.89 0,47 20,14 2491
BFSvq 2,97 0,46 0,04 1.937
BS 2,97 0,46 0,05 7.168
insgesamt 2,95 0,46 11.596

Lernprozesse strukturieren

Der Durchschnittswert fiir alle Schiilerinnen und Schiiler liegt hier etwas hoher
als auf der Subskala ,Lernprozesse planen und organisieren®. Aussagen wie:
»Bevor ich mich zum Lernen hinsetze, ordne ich alles so, dass ich mich gut zu-
rechtfinde., ,,Meine Mitschriften aus dem Unterricht hefte ich ab.” oder ,,Zum
Behalten lese ich die entsprechende Textabschnitte mehrmals durch. usw. wer-
den von den Jugendlichen in der BFStq als deutlich weniger zutreffend einge-
schitzt als in der BFSvq und BS. Der Abstand zwischen den letztgenannten bei-
den Schulformen hat sich dabei nur geringfiigig vergroBert (vgl. Tabelle 3.3.2).

Tabelle 3.3.2 Lernprozesse strukturieren: Mittelwerte, Standardabweichungen
und Effektstirken, insgesamt und getrennt nach Schulformen

Mittelwert Standardabweichung  Effektstirke N
d
BFStq 3,06 0,46 0,18 2.491
BFSvq 3,14 0,46 0,01 1.938
BS 3,18 0,46 0,08 7.168
insgesamt 3,14 0,47 11.597
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Lernprozesse kognitiv und metakognitiv reflektieren

Auf der dritten Subskala erreichen die Schiilerinnen und Schiiler den niedrigsten
Skalenwert. 15 Prozent der Jugendlichen in der BFStq und BFSvq sowie 17 Pro-
zent der Schiilerinnen und Schiiler der BS bewerten Aussagen wie: ,,Bevor ich
anfange zu lernen, iiberlege ich mir, was ich erreichen mochte.* oder ,,Zur Vor-
bereitung einer Klassenarbeit mache ich mir einen Zeitplan.* negativ; erreichen
also auf dieser Subskala einen Durchschnittswert unter dem theoretischen Ska-
lenmittelwert von 2,5. Insgesamt zeigen sich hier jedoch keine nennenswerten
schulformspezifischen Unterschiede (vgl. Tabelle 3.3.3).

Tabelle 3.3.3 Lernprozesse kognitiv und metakognitiv reflektieren: Mittelwer-
te, Standardabweichungen und Effektstirken, insgesamt und ge-
trennt nach Schulformen

Testversion Mittelwert Standardabweichung  Effektstirke N

d
BEFStq 2,88 0,46 0,01 2.491
BFSvq 2,89 0,45 0,03 1.937
BS 2,86 0,46 -0,03 7.168
insgesamt 2,87 0,46 11.596

Die erfragten Aspekte der Lerngewohnheiten der Schiilerinnen und Schiiler sind
nicht unabhéngig voneinander: In der Regel geht ein hoher Wert auf einer Skala
mit einem hohen Wert auf einer anderen einher (vgl. Tabelle 3.3.4). Zwei der
Subskalen, ,,Lernprozesse planen und organisieren* und ,,Lernprozesse struktu-
rieren®, zeigen einen eher schwachen korrelativen Zusammenhang mit dem Fra-
gebogen ,,Metakognitives Wissen liber Textverarbeitung®. Hingegen zeigen sich
- insgesamt und schulformbezogen — anscheinend kaum oder gar keine Zusam-
menhinge zwischen den drei Subskalen und der allgemeinen Fachleistung, so-
lange jedenfalls, wie man von der Annahme einer einfachen linearen Beziehung
ausgeht’. Offensichtlich handelt es sich hierbei um relativ unspezifische
Selbstwahrnehmungs- und Selbsteinschédtzungsprozesse der Schiilerinnen und
Schiiler, die sich in ihrer Fachleistung nicht niederschlagen.

32 Die Subskalen ,,Lernprozesse planen und organisieren, , Lernprozesse strukturieren und
,Lernprozesse kognitiv und metakognitiv reflektieren” tragen jeweils zu 1,3, 2,2 und 1,2
Prozent (Eta) zur Aufklirung der Unterschiede in der allgemeinen Fachleistung zu Beginn
der beruflichen Ausbildung bei.
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Tabelle 3.3.4 Lern- und Kontrollstrategien der Jugendlichen zu Beginn ihrer
beruflichen Ausbildung: Interkorrelationen und Korrelationen
mit dem Fragebogen Metakognitives Wissen iiber Textverarbei-

tung
Lernprozesse
Lernprozesse i,
Lernprozesse  kognitiv und
planen und . .
.. strukturieren ~ metakognitiv
organisieren :
reflektieren
Lernprozesse strukturie- 0.61 i i
ren ’
Lernprozesse kognitiv
und metakognitiv reflek- 0,58 0,53 -
tieren
Metakognitives Wissen
0,16 0,21 0,05

iber Textverarbeitung

3.3.2 Metakognitives Wissen iiber Textverarbeitung

Wihrend im ersten Fragebogen die personlichen Lerngewohnheiten der Jugend-
lichen erfasst wurden, sollte mit diesem Fragebogen herausgefunden werden,
welche Strategien die Jugendlichen verwenden, um Texte am besten zu verste-
hen und zu lernen.

Die Jugendlichen sollten dafiir vorgegebene Strategien durch eine Pseudo-
Notenvergabe hinsichtlich ihrer Effektivitét fiir das Textverstdndnis bewerten. Je
nach Ubereinstimmung der individuellen Beurteilungen mit im Vorfeld gebilde-
ten Expertenbeurteilungen, werden die Schiilerinnen und Schiiler auf einer Skala
von 0 (keine Ubereinstimmung) bis 100 (Prozent) Punkte (maximale Uberein-
stimmung) geordnet.

Die Abbildung 3.31 zeigt, dass die Beurteilungen der Schiilerinnen und Schii-
ler der BFStq deutlich stirker von den Expertenbeurteilungen abweichen als die
Einschéatzungen der Schiilerinnen und Schiiler in der BFSvq und BS. Offensicht-
lich benoten die Jugendlichen in der BFStq weniger effektive Strategien hoher
bzw. effektivere Strategien niedriger als die Schiilerinnen und Schiiler in der
BFSvq und BS. Wie Tabelle 3.3.5 angibt, betrdgt diese Differenz mehr als eine
halbe (Gesamt)Standardabweichung. Die letztgenannten beiden Schulformen
unterscheiden sich in dieser Hinsicht kaum voneinander. Daraus kann die
Schlussfolgerung gezogen werden, dass die Schiilerinnen und Schiiler der BFStq
weniger effektive Strategien bei der Textverarbeitung anwenden als die Schiiler-
schaft in der BFSvq und BS.
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Abbildung 3.31 Metakognitives Wissen iiber Textverarbeitung: Verteilung der
Lernstidnde zu Beginn der beruflichen Ausbildung nach Schul-
formen
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Tabelle 3.3.5 Metakognitives Wissen iiber Textverarbeitung zu Beginn der be-

ruflichen Ausbildung: Mittelwerte, Standardabweichungen und
Effektstiarken, insgesamt und getrennt nach Schulformen

Mittelwert Standard- Effektstarke d N
abweichung
BFStq 67,8 15,6 -0,58 2.699
BFSvq 77,7 13,8 0,10 2.019
BS 79,0 13,2 0,19 7.400
insgesamt 76,3 14,6 12.118

Die mit der Gy-Testversion erfassten Schiilerinnen und Schiiler wiesen den
hochsten Skalendurchschnitt auf, gefolgt von den Jugendlichen mit der R- und
H-Testversion (vgl. Tabelle 3.3.6).

Der Fragebogen ,,Metakognitives Wissen iiber Textverarbeitung® korreliert
deutlich hoher (r = 0,51) mit der allgemeinen Fachleistung als die Subskalen der
Lern- und Kontrollstrategien. Durch ihn kénnen 33 (Eta> = 0,329) Prozent der
Fachleistungsunterschiede zu Beginn der beruflichen Ausbildung erklédrt wer-
den.
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Tabelle 3.3.6 Metakognitives Wissen iiber Textverarbeitung zu Beginn der be-
ruflichen Ausbildung: Mittelwerte, Standardabweichungen und
Effektstiarken, insgesamt und getrennt nach Testversionen

Mittelwert Standardabwei- Effektstiarke N
chung d
H 68,4 15,2 -0,54 4.268
R 78,4 12,6 0,15 5.162
Gy 84,8 10,6 0,58 2.688
insgesamt 76,3 14,6 12.118

3.4 Analyse der berufsbildungsbezogenen Einstellungen im ers-
ten Ausbildungsjahr

Die berufsbildungs- und berufsrelevanten Einstellungen und Erwartungen der
Jugendlichen zum Beginn ihrer beruflichen Ausbildung sowie deren Motivation
fiir den Ausbildungsberuf wurden im Schiilerfragebogen erhoben. Thre Antwor-
ten lassen sich den folgenden vier Dimensionen zuordnen:

»(positive) Erwartungen an die Berufliche Schule®,

»Wertschitzung einer praktischen Ausbildung®,

,beruflicher Optimismus‘ und

»Motivation fiir den Ausbildungsberuf*.

Bei der fiir alle Schiilerinnen und Schiiler gemeinsamen Dimension ,,Erwartun-
gen an die Berufliche Schule* sowie bei den nur fiir die Berufsschiilerinnen und
Berufsschiiler bestimmten Dimensionen: ,,Wertschdtzung einer praktischen
Ausbildung®, ,,beruflicher Optimismus* und ,,Motivation fiir den Ausbildungs-
beruf* tendieren die befragten Jugendlichen zu einer positiven Bewertung: Fiir
die drei Formen der beruflichen Schulen liegen die Mittelwerte zwischen 2,7
und 3,2 in einem Wertebereich, der von 1 (fiir positiv formulierte Items: ,,trifft
tiberhaupt nicht zu*) bis 4 (fiir negativ formulierte Items: ,trifft vollig zu®)
reicht. Bei allen Aussagen, die sich auf die Erwartungen an die Berufliche Schu-
le, die Wertschatzung eciner praktischen Ausbildung, den beruflichen Optimis-
mus und die Motivation fiir den (Ausbildungs-)Beruf bezichen, haben die Schii-
lerinnen und Schiiler also im Durchschnitt mit ,,trifft eher zu* geantwortet; bei
negativ formulierten Items haben sie im Mittel ,,trifft eher nicht zu* angekreuzt.
Insoweit haben die Schiilerinnen und Schiiler {iberwiegend positive Einstellun-
gen zum Ausbildungsberuf und zur Beruflichen Schule im ersten Ausbildungs-
jahr.
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Die vier Dimensionen zeigen nur geringe Zusammenhdnge untereinander:
Erwartungsgemdll geht eine hohe Wertschitzung der praktischen Ausbildung
mit beruflichem Optimismus zusammen. Eine hohe Motivation fiir den Ausbil-
dungsberuf hiangt zusammen mit positiven Beurteilungen der Aussagen in den
anderen drei Dimensionen (vgl. Tabelle 3.4.1).

Interessant, jedoch nicht iiberraschend ist der negative Zusammenhang zwi-
schen der allgemeinen Fachleistung und der Skala ,,(positive) Erwartungen an
die Berufliche Schule* und ,,Motivation fiir den Ausbildungsberuf*. Jugendliche
mit hoher allgemeinen Fachleistung scheinen hohere Anspriiche an die Berufli-
che Schule zu stellen, ihr gegeniiber kritischer zu sein und somit weniger positi-
ve Erwartungen an sie zu haben als die leistungsschwécheren Schiilerinnen und
Schiiler. Dies konnte ebenso die Erkldrung fiir die negative Korrelation zwi-
schen den Skalen ,,Wertschitzung der praktischen Ausbildung® und ,,(positive)
Erwartungen an die berufliche Schule* sein.

Tabelle 3.4.1 Berufsbildungs- und berufsrelevante Einstellungen und Erwar-
tungen der Jugendlichen zu Beginn der beruflichen Ausbildung,
sowie deren Motivation fiir den Ausbildungsberuf: Interkorrela-
tionen und Korrelationen mit der allgemeinen Fachleistung™

(positive) Wertschitzung .
- . . Motivation
Erwartungen an | einer prakti- beruflicher " .
. . . - fiir den Ausbil-
die berufliche schen Ausbil- Optimismus
dungsberuf
Schule dung
Wertschitzung einer
praktischen Ausbildung -0,10 . - ="
beruflicher
Optimismus 0,05 0,12 - ="
Motivation flir den Aus-
bildungsberuf 0,16 0,24 0,10 ="
allgemeine u
Fachleistung -0,25 -0,09 0,06 -0,14

(positive) Erwartungen an die berufliche Schule

Die erste Dimension der erfragten berufsschulbezogenen Einstellungen driickt
sich in der Bewertung von insgesamt 14 Aussagen aus wie z. B.: ,Ich erwarte,
dass ich mich in der beruflichen Schule wohl fiihle*, ,,Wahrscheinlich wird der

33 Die Interkorrelationen der vier Skalen beriicksichtigen nicht die Schiilerinnen und Schiiler
der BFStq und der BFSvq, da alle fiir sie bestimmten Aussagen nur der Skala ,,(positive)
Erwartungen an die Berufliche Schule* zugeordnet werden konnen.

3% Diese Korrelation basiert auf allen drei beruflichen Schulformen.
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Unterricht in der beruflichen Schule interessanter sein als in meiner alten Schu-
le*, und ,,Ich erwarte, dass mir das Lernen in der beruflichen Schule Spal3
macht®.

In dieser Hinsicht tendieren die befragten Schiilerinnen und Schiiler zu einer
sehr positiven Bewertung: 85 Prozent von thnen haben Einschédtzungen gegeben,
die iiber dem theoretischen Skalenmittelwert von 2,5 liegen. Die entsprechenden
Ergebnisse werden in Tabelle 3.4.2 dargestellt.

Tabelle 3.4.2 Statistische Kennwerte der Skala ,,(positive) Erwartungen an
die berufliche Schule* nach Schulformen

Mittelwert Standardabweichung N
BFStq 3,18 0,46 2.468
BFSvq 3,15 0,45 1.913
BS 2,92 0,49 7.179
insgesamt 3,01 0,49 11.560

* Auspriagungen: 1 = sehr gering bis 4 = sehr hoch

Insgesamt zeigen die Schiilerinnen und Schiiler der Berufsschulen niedrigere
Skalenwerte als die Schiilerinnen und Schiiler der beiden Berufsfachschulfor-
men (vgl. auch Abbildung 3.32).

Abbildung 3.32 Verteilung der Werte auf der Skala ,,(positive) Erwartungen an
die berufliche Schule* nach Schulformen (absolut)
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Die Analyse der Dimension auf der Ebene der Testniveaus deckt noch deutliche-
re Unterschiede zwischen den Jugendlichen auf: die mit der H-Version geteste-
ten Schiilerinnen und Schiiler erreichen mit 3,2 Skalenpunkte den hochsten Mit-
telwert, gefolgt von den mit der R-Version befragten Schiilerinnen und Schiilern
(Mittelwert = 3,0). Mit einem Durchschnittswert von 2,8 Skalenpunkten, was ei-
ner Effektstirke von etwa -0,4 (Gesamt-)Standardabweichungen entspricht, be-
antworten die mit der Gy-Version erfassten Schiilerinnen und Schiiler die Aus-
sagen dagegen wesentlich kritischer (vgl. Abbildung 3.33).

Die Abbildungen 3.32 und 3.33 sowie die Tabelle 3.4.2 verdeutlichen die ne-
gative Korrelation zwischen der Skala ,,(positive) Erwartungen an die berufliche
Schule* und der allgemeinen Fachleistung (vgl. Tabelle 3.4.1). Zum Beginn der
beruflichen Ausbildung zeigen die mit der Gy-Version erfassten Schiilerinnen

und Schiiler der Berufsschulen (32 Prozent) weniger positive Erwartungen an
die berufliche Schule als die Schiilerinnen und Schiiler in der BFStq und BFSvq.

Abbildung 3.33 Verteilung der Werte auf der Skala ,,(positive) Erwartungen an
die berufliche Schule* nach Testversionen (absolut)
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Wertschéatzung einer praktischen Ausbildung

Die zweite Dimension der erfragten Einstellungen der Schiilerinnen und Schiiler
bezieht sich auf insgesamt 6 Aussagen wie z.B.: ,,Ich bin froh, endlich in einem
Betrieb arbeiten zu konnen®, ,,Ich halte die Ausbildung im Betrieb fiir wichtiger
als den Unterricht in der Berufsschule* und ,,Der Betrieb ist der hauptsidchliche
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Lernort des Lebens®, die nur von den Schiilerinnen und Schiilern der Berufs-
schule beantwortet wurden.

Gemessen iiber die entsprechende Skala sind die Reaktionen der Befragten
auch hier deutlich positiv: 80,4 Prozent der Jugendlichen haben Einschédtzungen
gegeben, die iiber dem theoretischen Skalenmittelwert von 2,5 liegen. Im Unter-
schied zur Skala ,,(positive) Erwartungen an die berufliche Schule* (vgl. Abbil-
dung 3.33), sind hier die Verteilungen aller drei Testversionen nach rechts, in
die Richtung der positiven Bewertungen verschoben (vgl. Abbildung 3.34).

Tabelle 3.4.3 Statistische Kennwerte der Skala ,,Wertschitzung einer prakti-
schen Ausbildung® in der Berufsschule nach Testversionen

Mittelwert Standardabweichung N
H 3,00 0,43 1.508
R 2,96 0,42 3.225
Gy 2,90 0,40 2414
2,95 0,42 7.147

insgesamt

Die hochste Wertschiatzung fiir die praktische Ausbildung zeigen die mit der H-
Version erfassten Schiilerinnen und Schiiler, niedriger dagegen um d = 0,24 ist
sie bei den mit der Gy-Version getesteten Jugendlichen (vgl. Tabelle 3.4.3).

Abbildung 3.34 Verteilung der Werte auf der Skala ,,Wertschitzung der prakti-
schen Ausbildung* nach Testversionen (absolut)
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beruflicher Optimismus

Die dritte Dimension der erfragten Einstellungen der Schiilerinnen und Schiiler
zum Beginn der beruflichen Ausbildung bezieht sich auf insgesamt 3 Aussagen:
»Ich bin sicher, dass ich die Ausbildung schaffen kann®, ,,Ich schitze, dass ich
nach Ausbildungsende arbeitslos werde.* (negativ) und ,,Ich habe gute Chancen,
nach Ausbildungsende eine Arbeit in meinem erlernten Beruf zu finden*.

Im Unterschied zu den beiden schon beschriebenen Skalen sind die Vertei-
lungen der drei Testversionen nicht mehr soweit in positiver Skalenrichtung ver-

schoben (vgl. Abb. 3.35).

Abbildung 3.35 Verteilung der Werte auf der Skala ,,beruflicher Optimismus*
nach Testversionen (absolut)
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Die mit der Gy-Testversion erfassten Jugendlichen zeigen einen etwas héheren
beruflichen Optimismus (d = 0,12) als die Schiilerinnen und Schiiler der beiden
anderen Testversionen, die identische Skalenmittelwerte aufweisen (vgl. Tabelle
3.4.4).

Tabelle 3.4.4 Statistische Kennwerte der Skala ,,beruflicher Optimismus* in
der Berufsschule nach Testversionen

Mittelwert Standardabweichung N
H 2,79 0,37 1.501
R 2,79 0,31 3.223
Gy 2,83 0,27 2411
2,81 0,31 7.135

insgesamt
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Motivation flr den Ausbildungsberuf

Die vierte Dimension der erfragten Einstellungen der Schiilerinnen und Schiiler
der Berufsschule driickt sich in der Bewertung von insgesamt drei Aussagen
aus: ,,Ich mochte spéter einmal unbedingt in meinem Ausbildungsberuf arbei-
ten, ,,Ich empfinde die Ausiibung eines Berufes als notwendiges Ubel* (nega-
tiv) und ,,Die Ausbildung entspricht meinem Wunschberuf™.

Im Vergleich zu den drei bisher analysierten Skalen erreichen die Berufsschii-
lerinnen und Berufsschiiler hier den niedrigsten Mittelwert (2,66 Skalenpunkte),
der nur knapp liber dem theoretischen Skalenmittelwert von 2,5 liegt. Die Aus-
pragungen sind in Tabelle 3. 4.5 aufgefiihrt.

Tabelle 3.4.5 Statistische Kennwerte der Skala ,,Motivation fiir den Ausbil-
dungsberuf* in der Berufsschule nach Testversionen

Mittelwert Standardabweichung N
H 2,76 0,61 1.497
R 2,66 0,54 3.213
Gy 2,58 0,49 2.409
2,66 0,54 7.119

insgesamt

Abbildung 3.36 Verteilung der Werte auf der Skala ,,Motivation fiir den Aus-
bildungsberuf* nach Testversionen (absolut)
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Die mit der Gy-Testversion erfassten Jugendlichen geben deutlich weniger posi-
tiven Bewertungen als die mit der R-Testversion (d = -0,15) und vor allem als
die mit der H-Testversion (d = -0,34) befragten Berufschiilerinnen und Berufs-
schiiler. Abbildung 3.36 zeigt ihre ausgewogenere, also nicht zur ,,positiven
Seite geneigte Verteilung, die auch die geringste Streuung unter den drei Test-
versionen aufweist.

3.5 Zusammenfassung

Zum Beginn der beruflichen Ausbildung gibt es in Hamburg im Hinblick auf die
fachbezogenen Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler erhebliche Unterschie-
de:

1. Den Auswahlprozessen entsprechend, die zu Beginn der beruflichen Aus-
bildung wirksam sind, unterscheiden sich die Lernausgangslagen in den
drei Formen der Beruflichen Schulen. Dabei zeigen die Schiilerinnen und
Schiiler der BS und der BFSvq betrdchtlich hohere Lernstinde als die Ju-
gendlichen der BFStq.

2. Es unterscheiden sich hinsichtlich der Lernausgangslage die Bildungs-
ginge innerhalb der einzelnen Schulformen. Bedingt durch die unter-
schiedlichen Schulabschliisse der Jugendlichen in der BFSvq und in der
BS sind die Leistungsdifferenzen hier deutlich gréBer als in der homoge-
nen Schulform BFStq.

3. Die Schulformunterschiede sind nicht in allen hier untersuchten Aspekten
der Fachleistung gleich: Sie sind stirker ausgeprigt in den Bereichen
Rechtschreiben, Mathematik I und II, und Englisch: C-Test, schwécher
dagegen im Deutsch-Leseverstindnis und Englisch: Leseverstindnis (vgl.
Tabelle 3.5.1).

Tabelle 3.5.1 Schulformunterschiede in Deutsch-Leseverstindnis, Recht-
schreiben-Fehlersuche, Mathematik I, Mathematik II, Englisch:
C-Test und Englisch: Leseverstindnis zu Beginn der beruflichen
Ausbildung in (Gesamt-)Standardabweichungen

Test BS - BFStq BFSvq - BFStq BS - BFSvq
Deutsch-Leseverstiandnis 0,75 0,67 0,08
Rechtschreiben 0,97 0,77 0,20
Mathematik I 1,02 0,90 0,12
Mathematik I1 0,91 0,91 0,22
Englisch: C-Test 0,97 0,89 0,08
Englisch: Leseverstiandnis 0,82 0,72 0,10
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4. Es unterscheiden sich in der Lernausgangslage die Jugendlichen gleicher
Schulabschliisse. Dabei zeigen die Schiilerinnen und Schiiler der BS ho-
here Leistungen als die Schiilerinnen und Schiiler der BFSvq, die ihrer-
seits bessere Testergebnisse erzielen als die Jugendlichen der BFStq.

5. Die Lernausgangslage in der BS und in der BFSvq ist im Durchschnitt
hoher als in den technischen und Wirtschaftsgymnasien (Testversion R
und Gy). Der Durchschnitt in der BFStq liegt knapp unter dem Durch-
schnitt in der WTG: R-Version und deutlich unter dem Mittelwert in der
WTG: Gy-Version.

Die Analyse der fachiibergreifenden Kompetenzen zu Beginn der beruflichen
Ausbildung deckte weitere Unterschiede zwischen den Jugendlichen auf:

6. Die Schiilerinnen und Schiiler der BFStq verwenden beim Lernen in der
Schule und Zuhause deutlich weniger Lern- und Kontrollstrategien sowie
weniger effektive Strategien flir das Textverstdndnis als die Jugendlichen
der BFSvq und BS. Die letzten beiden Schulformen unterscheiden sich
diesbeziiglich kaum voneinander.

Die berufsbildungs- und berufsrelevanten Einstellungen der Jugendlichen zum
Beginn der beruflichen Ausbildung, die sich auf die Erwartungen an die Berufli-
che Schule, die Wertschidtzung einer praktischen Ausbildung, den beruflichen
Optimismus und die Motivation fiir den (Ausbildungs-)Beruf beziehen, sind ge-
nerell positiv ausgepréigt. Dennoch zeigen sich folgende Unterschiede:

7. Die Schiilerinnen und Schiiler der BS zeigen weniger positive Erwartun-
gen an die Berufliche Schule als die Schiilerinnen und Schiiler der BFSvq
und BFStq.

8. Die mit der Gy-Version erfassten Schiilerinnen und Schiiler der BS zeigen
weniger positive Erwartungen an die Berufliche Schule, niedrigere Wert-
schitzung fiir die praktische Ausbildung sowie eine schwichere Motivati-
on in Bezug auf den Ausbildungsberuf im Vergleich zu den mit der H-
und R-Version erfassten Jugendlichen.
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4  Individueller und sozialer Kontext der Fachleistungen

In diesem Kapitel werden zunidchst einige individuelle und soziale Vorausset-
zungen und Bedingungen diskutiert, unter denen die zu Beginn der beruflichen
Ausbildung festgestellten Fachleistungen zu Stande gekommen sind. Hierzu ge-
horen:

o kognitive Voraussetzungen

o familidrer Kontext

o individuelle Bildungsbiographie
o Lebenssituation

o Geschlecht

o Migrationshintergrund

° Herkunftsbundesland

Daraus resultierende mogliche Chancenungleichheiten hinsichtlich der Bil-
dungsbeteiligung bestimmter Schiilergruppen werden ebenfalls analysiert. An-
schlieBend werden in einem hierarchischen regressionsanalytischen FErkla-
rungsmodell die eigenstindigen Beitrdge der oben genannten Faktoren zur Auf-
klarung der Unterschiede in der allgemeinen Fachleistung ausgewiesen.

4.1 Kognitive Voraussetzungen

Zu den Daten, die im September 2002 erhoben wurden, gehoren die Ergebnisse
im Test CFT 20 (vgl. WEIB 1997), der mit nonverbalen Aufgaben die Fahigkeit
zum schlussfolgernden Denken misst.

Es besteht praktisch kein Unterschied zwischen den méinnlichen und weibli-
chen Jugendlichen hinsichtlich der Fahigkeit zum schlussfolgernden Denken
(Effektstarke d = 0,07 zugunsten der Jungen), wohl aber zwischen den Schul-
formen. Dies wird in Abbildung 4.1 deutlich, die analog zu den entsprechenden
Grafiken im Kapitel 3 aufgebaut ist.

Die Ahnlichkeit dieser Verteilungen mit den Fachleistungsverteilungen ist
unverkennbar. Die kognitiven Lernvoraussetzungen (CFT 20) in der BFStq lie-
gen deutlich unter denen in der BFSvq und BS, die sich diesbeziiglich vonein-
ander kaum unterscheiden. Um die Relationen zwischen den Schulformen auch
numerisch greifbar zu machen, sind in Tabelle 4.1.1 die wichtigsten Kennzahlen
zusammengefasst.
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Abbildung 4.1 Fahigkeit zum schlussfolgernden Denken zu Beginn der beruf-
lichen Ausbildung (Ergebnisse im CFT 20) nach Schulformen
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Vergleicht man die hier berichteten Effektstirken mit denen fiir den Allge-
meinen Fachleistungsindex (Tabelle 3.2.1), so fillt auf, dass der Zugang zu einer
Schulform weniger mit den kognitiven Lernvoraussetzungen zusammenhangt
als mit der Fachleistung. In diesem Kontext ist es von Interesse, in welchem Zu-
sammenhang die Féhigkeit zum schlussfolgernden Denken zu den einzelnen
Testleistungen steht (vgl. Tabelle 4.1.2).

Tabelle 4.1.1  Fahigkeit zum schlussfolgernden Denken (Ergebnisse im CFT
20) zu Beginn der beruflichen Ausbildung (Mittelwerte, Stan-
dardabweichungen und Effektstirken) nach Schulformen

Mittelwert Standard- Effektstarke N
abweichung d
BFStq 29,1 6,63 -0,58 2.716
BFSvq 33,8 6,13 0,14 1.946
BS 34,0 6,19 0,17 7.401
insgesamt 32,9 6,60 12.063

Den Werten ist zu entnehmen, dass die durch den praktisch sprachfreien CFT 20
erfassten Fahigkeiten nahezu gleich hoch mit der Fachleistung Mathematik I und
mit dem Allgemeinen Fachleistungsindex korrelieren. Erwartungsgemil sind
die Korrelationen mit den sprachlichen Untertests deutlich niedriger. Innerhalb
der Schulformen sind die Zusammenhénge zwangslaufig abgeschwicht, weil er-
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hebliche Varianzanteile auf die Unterschiede zwischen den Schulformen entfal-
len. Man beachte jedoch, dass dies nicht fiir den in sich heterogenen, hier aber
schon anteilsméfBig dominierenden Bereich der dualen Ausbildung gilt.

Tabelle 4.1.2  Korrelation der Fahigkeit zum schlussfolgernden Denken (Er-
gebnisse im CFT 20) zu Beginn der beruflichen Ausbildung
mit Ergebnissen der Fachleistungstests nach Schulformen

Deutsch -  Recht- Mathe-  Mathe- Englisch: Englisch: Allgemeine
Lesever- schreiben matikl  matik II C-Test Lesever- Fachleis-

standnis standnis tung
BFStq 0,43 0,25 0,49 0,39 0,26 0,31 0,50
BFSvq 0,38 0,34 0,52 0,49 0,34 0,31 0,53
BS 0,48 0,46 0,62 0,60 0,48 0,44 0,64
insgesamt 0,50 0,47 0,63 0,59 0,49 0,46 0,64

Die Analyse des Zusammenhangs zwischen den Ergebnissen des CFT-20 Tests
und der allgemeinen Fachleistung kam zu den erwarteten und durch Tabelle
4.1.2 angedeuteten sehr engen Zusammenhang zwischen den beiden GroBen:
42,6 Prozent der Varianz des allgemeinen Fachleistungsindex zum Beginn der
beruflichen Ausbildung ist auf die Fiahigkeit zum Schlussfolgernden Denken zu-
riickzufiihren (Eta*= 0,43).

4.2 Familiarer Kontext

4.2.1 Bildungsnihe des Elternhauses

Die Analyse sozialer Disparititen der Bildungsbeteiligung gehort zu den wich-
tigsten Aufgaben empirischer Bildungsforschung. In diesem Unterkapitel gilt es
deshalb zu priifen, in wie fern der familidre Hintergrund — insbesondere die sog.
,Bildungsndhe* des Elternhauses — einen Einfluss darauf hat, welche der zwei
moglichen beruflichen Ausbildungsarten — beruflicher Abschluss’ oder ,berufli-
che Grundbildung’ — die Jugendlichen beginnen. Zu beantworten ist also die
Frage, ob Chancenungleichheiten, die fiir die Hamburger allgemein bildenden
Schulen in fritheren Analysen sichtbar wurden (vgl. LEHMANN & PEEK 1997,
sowie LEHMANN, PEEK, GANSFUB UND HUSFELDT 2002) auch zu Beginn der be-
ruflichen Ausbildung noch nachweisbar sind. Als Kriterium der Bildungsnihe
wird dabei der hochste erreichte Schulabschluss der Mutter oder des Vaters ge-
wihlt.

Ein hdufig gewéhlter Ansatz zur Beantwortung der Frage nach dem Ver-
hédltnis von Schule und gesellschaftlicher Schichtung ist der, von Chancen-
ungleichheit dann zu sprechen, wenn die Quoten des Schichtungsmerkmals
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(hier: der hochste erreichte Schulabschluss der Mutter oder des Vaters) insge-
samt abweichen von den Quoten in den Schulformen. Tabelle 4.2.1 zeigt, dass
dies zu Beginn der beruflichen Ausbildung in der Tat der Fall ist.

Tabelle 4.2.1  Verteilung der Schulabschliisse der Eltern nach Schulformen
(in Prozent, Fallzahlen der Jugendlichen in Klammern)

ohne Hauptschule Realschule  Fachhoch- Abitur insgesamt

Abschluss schulreife
BFStq 6,4 20,6 37,7 8,7 26,6 1.985
BFSvq 33 13,1 32,7 11,0 40,0 1.652
BS 2,0 13,9 41,9 10,9 31,3 6.137
insgesamt 3,1 15,1 39,5 10,5 31,8 100
(302) (1.477) (3.859) (1.025) (3.111) (9.774)

Nach diesem Malstab sind Schiilerinnen und Schiiler, bei denen mindestens ein
Elternteil die Allgemeine Hochschulreife erlangt hat, in der BFStq unterrepra-
sentiert, wie die Prozentangaben in der Tabelle 4.2.1 belegen. Umgekehrt sind
Schiilerinnen und Schiiler, bei denen kein Elternteil einen Schulabschluss er-
langt hat, in der BFStq um mehr als das Doppelte iiberreprasentiert.

Dieses ,,Quotenkriterium* ist problematisch, weil dabei vorausgesetzt wird,
dass Lernvoraussetzungen und Fachleistungen in allen Subgruppen gleich ver-
teilt sind. Dies ist aber nicht der Fall. So sind, um wieder die beiden Extrembei-
spiele zu nehmen, die kognitiven Lernvoraussetzungen bei den Schiilerinnen
und Schiilern, deren Eltern (hdchstens) den Hauptschulabschluss erlangt haben,
deutlich — ndmlich um d = 0,66 Standardabweichungen — ungiinstiger ausge-
pragt als bei denjenigen, bei denen mindestens ein Elternteil das Abitur hat. Bei
der allgemeinen Fachleistung betragt der Unterschied sogar d = 0,94.

Von einer echten Chancenungleichheit kann man demzufolge nur dann spre-
chen, wenn die fiinf Gruppen, die nach Elternabschliissen unterschieden werden,
auch nach angemessener Beriicksichtigung ihrer kognitiven Lernvoraussetzun-
gen und Fachleistungen signifikant unterschiedliche Chancen haben, in die
BFSvq bzw. in der BS aufgenommen zu werden. Um das zu iiberpriifen, wird
zunichst eine zweistufige Unterscheidung getroffen, die die beiden mdglichen
Abschliisse bzw. Ausbildungsarten —, berufliche Grundbildung’ und ,beruflicher
Abschluss’— beriicksichtigt. Festgelegt werden dabei die folgenden Kategorien:

e Stufe 1: berufliche Grundbildung (Schiilerinnen und Schiiler der teilqualifi-
zierenden Berufsfachschule);

e Stufe 2: beruflicher Abschluss (Schiilerinnen und Schiiler der vollqualifizie-
renden Berufsfachschule und Berufsschiilerinnen und -schiiler)
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Man kann nun statistisch zeigen, dass der Bildungshintergrund der Eltern un-
abhingig von der allgemeinen Fachleistung und den kognitiven Lernvorausset-
zungen zu Beginn der beruflichen Ausbildung einen eigenstindigen Einfluss auf
die kiinftige berufliche Ausbildungsmoglichkeit hat. Tabelle 4.2.2 stellt die Er-
gebnisse einiger logistischer Regressionsanalysen vor. Die Regressionskoefti-
zienten zeigen die relativen Chancen der Kinder von Eltern unterschiedlicher
Bildungsabschliisse im Vergleich zu den Chancen Jugendlicher, deren Eltern
keinen Schulabschluss erreicht haben (Referenzgruppe), und zwar getrennt fiir
die beiden Ausbildungsarten®. Die Regressionskoeffizienten driicken also die
Relation zweier Beteiligungschancen aus, die {iblicherweise mit dem englischen
Begriff ,,0dds ratio* (Relation zweier Wettquoten) bezeichnet wird (vgl. BAU-
MERT/SCHUMER 2000,2001).

Tabelle 4.2.2  Relative Chancen der Schiilerinnen und Schiiler fiir die beruf-
liche Ausbildungsart in Abhingigkeit der Elternschulabschliis-
se (in odds ratios)®

Elternabschliisse Berufliche Ausbildungsart
Berufliche Grundbildung Beruflicher Abschluss
Modell I Modell II Modell I Modell II
ohne Schulabschluss Referenzgruppe (odds =1)
Hauptschule 0,52 0,83 1,92 1,20
Realschule 0,33 0,70 3,06 1,42
Fachhochschulreife 0,27 0,59 3,65 1,68
Abitur 0,28 0,68 3,60 1,48

Modell II: mit Kontrolle der allgemeinen Fachleistung.

Die Tabelle stellt die Ergebnisse zweier Modellrechnungen dar. Eine odds ratio
von 3,60 im Modell I fiir die Ausbildungsart ,beruflicher Abschluss’ eines Ju-
gendlichen, bei dem mindestens ein Elternteil das Abitur erlangt besagt z. B.,

% Streng genommen sind die Analysen fiir ,,Beruflicher Abschluss® redundant: Wenn b; die
entsprechende odds ratio fiir ,,Berufliche Grundbildung* ist, so ist bj=1/b; der entsprechende
Wert fiir ,,Beruflicher Abschluss®. Hier aus Griinden der Anschaulichkeit dargestellt.

3¢ Alle Befunde sind statistisch signifikant und hoch generalisierbar. Die Vertrauensintervalle
der Regressionskoeffizienten schlieBen den Wert 1 nicht ein.
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dass fiir diese Schiilergruppe die Chance’’, eine vollqualifizierende Berufsfach-
schule oder eine Berufschule zu besuchen um ein Mehrfaches hoher liegt als die
eines Jugendlichen, dessen Eltern keinen Schulabschluss erreicht haben. Im
Vergleich ist die Chance eines Jugendlichen, dessen Eltern die Fachhochschul-
reife oder das Abitur erreicht haben, lediglich in einen teilqualifizierenden Bil-
dungsgang zu geraten, geringer als ein Drittel (odds ratio = 0,27, bzw. 0,28) der-
jenigen einer Schiilerin oder eines Schiilers aus der Referenzgruppe.

Im Modell II sind nun die relativen Chancen fiir die beiden beruflichen Aus-
bildungsarten in Abhéngigkeit von den Elternabschliissen unter Einbeziehung
der allgemeinen Fachleistung geschitzt™. Die odds ratios zeigen, dass es in der
Tat in Hamburg zu Beginn der beruflichen Ausbildung eine Benachteiligung ei-
niger Jugendlicher auf Grund ihrer sozialen Herkunft gibt. Unter Beriicksichti-
gung der Fachleistung sind die Chancen der Schiilerinnen und Schiiler, deren El-
tern den Realschulabschluss, die Fachhochschulreife oder das Abitur erreicht
haben, eine vollqualifizierende Berufsfachschule oder eine Berufschule zu besu-
chen, jeweils 1,20-, 1,42-, 1,68- bzw. 1,48-mal hoher als in der Gruppe derjeni-
gen Jugendlichen, deren Eltern keinen Schulabschluss erlangt haben. Die grofite
Chance diesbeziiglich haben die Jugendlichen, bei denen mindestens ein Eltern-
teil die Fachhochschulreife besitzt. Die relative Seltenheit, mit der Kinder von
Akademikern eine berufliche Ausbildung aufsuchen, sieht man einmal von spe-
ziellen Fillen, etwa den Bankkaufleuten, ab, spiegelt sich in den schwer inter-
pretierbaren Koeffizienten dieser Gruppe wider.

Somit sind — jedenfalls unter der Voraussetzung, dass die allgemeine Fach-
leistung fiir die Festlegung der beruflichen Ausbildungsart maf3geblich sein soll-
te — auch zu Beginn der beruflichen Ausbildung immer noch Bildungsbarrieren
fiir die Jugendlichen aus bildungsferneren Schichten der Bevilkerung festzustel-
len.

Die Unterschiede in den Regressionskoeffizienten zwischen den beiden Mo-
dellen deuten auf den Zusammenhang zwischen den Elternabschliissen und der
allgemeinen Fachleistung der Jugendlichen hin. In der Tat korrelieren diese bei-
den Variablen in Hoéhe von r = 0,18: Schiilerinnen und Schiiler, deren Eltern ii-
ber einen hoheren Schulabschluss verfligen, haben erkennbar hohere Testleis-
tungen erbracht als solche, deren Eltern keinen Schulabschluss erreicht haben.

37 ,,Chance* ist hier nicht gleich bedeutend mit ,,Wahrscheinlichkeit®, sondern es geht um das
Verhiltnis der sog. Wettquotienten.

* Der starke Zusammenhang zwischen den beiden Pradiktoren — kognitive Lernvoraussetzun-
gen und allgemeine Fachleistung — fiihrt zur einer Kollinearitdt und stellt ein statistisches
Problem der Modellschitzungen dar. Aus diesem Grund wurden die Ergebnisse des CFT-
20 nicht in die Regressionsanalyse einbezogen.
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Insgesamt werden durch den hochsten erreichten Schulabschluss der Mutter o-
der des Vaters, 4,2 Prozent der Unterschiede im allgemeinen Fachleistung zu
Beginn der beruflichen Ausbildung aufgeklirt (Eta*= 0,042).

4.2.2 Bildungsrelevante Ressourcen

Eine weitere Erklarung fiir die relativ privilegierte (oder unterprivilegierte) Posi-
tion bestimmter Schiilergruppen nimmt auf das (fehlende) Vorhandensein bil-
dungsrelevanter Ressourcen in manchen Elternhdusern Bezug. Hierzu zéhlen
Biicher (speziell auch die eigenen), ein eigenes Zimmer, ein eigener Schreib-
tisch, Nachschlagewerke/Lexika, Computer mit Internetanschluss, Fernseher
sowie CD- Video- und DVD-Player”. Diese bildungsrelevanten Ressourcen, die
sich statistisch zu einem Faktor zusammenfassen lasen, korrelieren positiv so-
wohl mit der allgemeinen Fachleistung (r = 0,28) als auch mit dem hdchsten
Bildungsabschluss der Eltern (r = 0,18) und tragen 10,3 Prozent zur Aufklarung
der Varianz des allgemeinen Fachleistungsindex (Eta®= 0,103). Das deutet dar-
auf hin, dass es unterstiitzende materielle und wohl auch immaterielle Leistun-
gen bildungsnaher Elternhduser gibt, die einen positiven Einfluss auf die Lern-
stinde nehmen.

4.2.3 Bildungsaspirationen der Eltern

Der Elternwunsch nach einem bestimmten Schulabschluss ihrer Kinder wird oft
im engen Zusammenhang mit der Bildungsnéhe des Elternhauses gesehen und
als Pradiktor fiir die Fachleistungen der Jugendlichen herangezogen. Um zu -
berpriifen, inwiefern dieser Faktor auch zu Beginn der Berufsausbildung einen
Einfluss auf die Lernstdnde der Schiilerinnen und Schiilern genommen hat, wur-
den, dem Wunsch der Eltern entsprechend, Schiilergruppen gebildet und deren
durchschnittlichen Fachleistungen miteinander verglichen (vgl. Tabelle 4.2.3).
Die Werte zeigen, dass Jugendliche, deren Eltern fiir sie die allgemeine Hoch-
schulreife gewiinscht haben, im Durchschnitt anderthalb (Gesamt-) Standardab-
weichung hohere Fachleistungen erzielen, als diejenigen Jugendlichen, deren El-
ternwunsch ein Hauptschul- bzw. gleichwertiger Abschluss war. Mit einer Kor-
relation von (r = 0,42) und einer aufgekliarten Varianz des allgemeinen Fachleis-
tungsindex von (Eta’ = 0,18) kann zu Beginn der Berufsausbildung ein relativ
eng positiver Zusammenhang zwischen Fachleistung und Elternwunsch festge-
stellt werden.

* Ausweislich der empirischen Befunde gehoren Fernseher, Decoderanschluss fiir den Fern-
seher sowie Videogerit oder DVD-Player nicht in die Gruppe bildungsrelevanter Ressour-
cen.
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Tabelle 4.2.3  Allgemeine Fachleistung nach von Eltern gewiinschtem Schul-

abschluss
i . Standard- .
gewiinschter Schulabschluss Mittelwert ) Effektstirke d N
abweichung
HS-Abschluss
bzw. gleichwert. Abschluss 40,94 1,57 -0,99 423
RS-Abschluss
bzw. gleichwert. Abschluss 47,85 8,38 -0,29 4.568
Fachhqch- 50.50 823 0.02 023
schulreife
allgemeine
Hochschulreife/Abitur 33,67 9,91 0,50 3.513
insgesamt 50.71 0.86 B .

4.3 Individuelle Bildungsbiographie

4.3.1 Bisherige Schulkarriere

Abbildung 4.2 stellt die Einteilung der Jugendlichen nach der zuletzt besuchten
Schulform dar. Dabei werden einige Unterschiede erkennbar: Die zwei meistbe-
suchten Schulformen der Schiilerinnen und Schiiler der BFStq sind die Haupt-
schule und die Gesamtschule; fiir die Jugendlichen der BFSvq sind das die Real-
schule und die Gesamtschule und fiir die Berufsschiilerinnen und Berufsschiilern
sind das das Gymnasium und die Realschule.

Abbildung 4.2 Bisherige Schulform der Jugendlichen nach berufsbildenden
Schulformen
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Vergleicht man die allgemeine Fachleistung der nach zuletzt besuchter Schul-
form definierten Gruppen, so zeigen sich weitere Besonderheiten. Die beste all-
gemeine Fachleistung erbringen die Gymnasiastinnen und die Gymnasiasten
(1,07 Standardabweichung iiber dem gemeinsamen Mittelwert), gefolgt von den
Schiilerinnen und Schiilern der Technischen und der Wirtschaftsgymnasien. Auf
den letzten drei Pldtzen befinden sich die Jugendlichen, die zuvor eine Haupt-
schule (1,07 Standardabweichungen unter dem Gruppenmittelwert), eine Be-
rufsvorbereitungsschule oder eine Integrierte Haupt- und Realschule besucht ha-
ben. Festzustellen ist noch, dass von den allgemein bildenden Schulformen nur
das Gymnasium eine positive Effektstirke aufweist, und von den berufsbilden-
den Schulformen die Berufsvorbereitungsschule und die Berufsfachschule — eine
negativen Effektstirke (vgl. Tabelle 4.3.1).

Mit einem aufgeklirten Varianzanteil von 41,1 Prozent (Eta®= 0,41) handelt
es sich bei dem bisherigen Schulgang der Jugendlichen um eine der stirksten
Einflussgrofen fiir den allgemeinen Fachleistungsindex zum Beginn der berufli-
chen Ausbildung.

Tabelle 4.3.1  Allgemeine Fachleistung nach zuletzt besuchter Schulform
Standard- Effektstirke

Schulform Mittelwert . N
abweichung d

HS 41,18 6,66 -1,00 1.420
BVS 44,57 8,82 -0,66 404
IHRS 46,71 7,88 -0,44 560
GS 47,76 8,34 -0,33 1.770
BFS 50,85 8,52 -0,02 864
RS 50,96 7,09 -0,01 2.221
sonstiges 51,58 9,24 0,06 423
FS 52,04 7,60 0,10 121
BS 52,39 8,42 0,14 338
FOS 54,83 6,20 0,39 338
WG 58,69 6,82 0,78 333
TG 60,17 6,48 0,93 80
Gym 61,87 6,77 1,10 1.824
insgesamt 51,03 9,85 10.696

4.3.2 Bisheriger Ausbildungsgang

1.133 Jugendliche haben angegeben, vor dem jetzigen Ausbildungsgang bereits
eine andere Berufsausbildung angefangen zu haben. 63,5 Prozent von ihnen,
konnten sie allerdings nicht beenden (vgl. Tabelle 4.3.2). Die allgemeine Fach-
leistung derjenigen, die ihre vorherige Ausbildung abgebrochen haben, ist im
Durchschnitt niedriger als der der Jugendlichen, die einen Berufabschluss er-
reicht haben (d = -0,16).
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Tabelle 4.3.2  Verteilung der Schiilerinnen und Schiiler nach vorheriger Be-

rufsausbildung

Berufsausbildung N

gewerblich-technischer Berufsabschluss 100
kaufméannischer Berufsabschluss 107
sonstiger Berufsabschluss mit Ausbildungsvertrag 115
Vollqualifizierter Berufsfachschulabschluss 92
keinen Abschluss 719
insgesamt 1.133

Abbildung 4.3 stellt die Schiilerinnen und Schiiler nach Berufsabschluss und
Herkunftsbundesland dar. Die Werte zeigen, dass der Anteil der Jugendlichen
aus den umliegenden Bundesldndern mit einer abgeschlossenen Ausbildung
deutlich hoher ist als der Anteil der Jugendlichen aus Hamburg.

Abbildung 4.3 Bisheriger Ausbildungsgang der Jugendlichen nach Her-
kunftsbundesland
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4.3.3 Tatigkeit der Jugendlichen vor Beginn der Ausbildung

Eine Analyse der Beschiftigungen der Jugendlichen unmittelbar vor Beginn ih-
rer Ausbildung weist keine Schulformdifferenzen auf, zumindest, was die drei
hiufigsten Tétigkeiten betrifft. In jeder Schulform sind diese: das Jobben, der
Besuch eines Berufsvorbereitungsjahres und eine andere Berufsausbildung. Am
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iblichsten fiir alle Schiilerinnen und Schiiler ist der direkte Weg von der Schule
in die jetzige Ausbildung (vgl. Abbildung 4.4).

Abbildung 4.4 Beschiftigung der Jugendlichen vor ihrer jetzigen Ausbildung,
nach Schulformen
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Innerhalb der einzelnen Kategorien sind folgende Unterschiede zu beobachten:

e Die Schiilerinnen und Schiiler der BFSvq wihlen haufiger den direkten
Weg zur Ausbildung als die Jugendlichen der BFStq und BS.

e Etwa doppelt soviel Schiilerinnen und Schiiler der BFStq als Jugendliche
der anderen beiden Schulformen suchen iiber lingere Zeit einen Ausbil-
dungsplatz.

e Der Anteil derjenigen, die in einem Berufsvorbereitungsjahr waren, ist in
der BFSvq etwa halb so groB3 wie in der BFStq.

e In einer anderen Ausbildung vor der jetzigen befanden sich zwei mal
mehr Jugendliche der BFSvq als der BFStq.

Tabelle 4.3.3 enthélt die Ergebnisse eines Leistungsvergleichs zwischen den
nach Tatigkeit gebildeten Schiilergruppen. Die Daten deuten darauf hin, dass die
Art der Beschiftigung vor der beruflichen Ausbildung offensichtlich mit der all-
gemeinen Fachleistung zusammenhingt (Eta®> = 0,073): Das Berufsvorberei-
tungsjahr, die lingere Suche nach einem Ausbildungsplatz, das Herumgammeln
sowie eine andere Berufsausbildung und das Jobben wirken hemmend auf die
allgemeine Fachleistung zum Beginn der beruflichen Ausbildung. Im Gegensatz
dazu hat der unmittelbare Beginn der Berufsausbildung nach der Schule, das
freiwillige Soziale/Okologische Jahr, das freiwillige Praktikum und der Bun-
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deswehr- bzw. der Zivildienst positiven Einfluss auf die Fachleistung der Ju-
gendlichen.

Tabelle 4.3.3  Allgemeine Fachleistung nach Art der Beschiftigung der Ju-
gendlichen unmittelbar vor dem Ausbildungsbeginn

Was haben Sie vor der Ausbildung . Standard-  Effektstirke
Mittelwert . N
gemacht? abweichung d
Berufsvorbereitung 45,88 9,34 -0,59 537
langer Ausbildungsplatz gesucht 48,37 9,76 -0,33 260
,herumgegammelt* 50,09 10,06 -0,16 399
andere Berufsausbildung 50,53 9,37 -0,11 371
sonstiges 51,17 10,57 -0,05 828
gejobbt 51,48 10,18 -0,01 1.742
direkt in die jetzige Ausbildung 51,89 8,66 0,03 3.416
freiwilliges Soziales./Okologisches Jahr 53,25 8,30 0,17 80
Freiwilliges Praktikum 53,98 10,80 0,24 299
Bundeswehr/Zivildienst 60,75 7,67 0,93 418
insgesamt 51,62 9,77 8.350

4.4 Lebenssituation

4.4.1 Lebensalter

Zum Testzeitpunkt betrug das Durchschnittsalter der Schiilerinnen und Schiiler
19 Jahre und 11 Monate. Tabelle 4.4.1 gibt das jeweilige Durchschnittsalter fiir
die drei beruflichen Schulformen an.

Tabelle 4.4.1  Lebensalter der Schiilerinnen und Schiiler zu Beginn der be-
ruflichen Ausbildung nach Schulformen

Mittelwert Standard- N
abweichung
BFStq 18,2 1,73 2.945
BFSvq 20,0 2,90 2.119
BS 20,5 2,65 7.797
insgesamt 19,9 2,69 12.861

Erwartungsgemél ist die Altersstreuung in der vergleichsweise homogenen
Schulform BFStq deutlich geringer als in der BFSvq und BS, in denen Jugendli-
che mit unterschiedlichen Schulabschliissen ausgebildet werden.

Tabelle 4.4.2 zeigt das Durchschnittsalter der Testteilnehmer nach hdchster-
reichtem Schulabschluss. Mit Ausnahme der Schiilerinnen und Schiiler ohne
Hauptschulabschluss, deren relativ hohes Durchschnittsalter vermutlich auf eine
oder mehrere Klassenwiederholungen zuriickzufiihren ist, gilt fiir die anderen
Jugendlichen der erwartete positive Zusammenhang zwischen Lebensalter und
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Schulabschluss. Uber alle Testteilnehmer hinweg berechnet betrigt er (r = 0,47).
Dadurch ergibt sich mit Ausnahme der Rénder in der Altersverteilung ein enger
Zusammenhang zwischen Lebensalter und Fachleistung (Eta® = 0,198), der in
Tabelle 4.4.3 dargestellt ist.

Tabelle 4.4.2 Lebensalter der Schiilerinnen und Schiiler zu Beginn der berufli-
chen Ausbildung nach hochsterreichtem Schulabschluss

Mittelwert Standard- N
abweichung
ohne Hauptschulabschluss 19,8 1,69 175
Hauptschulabschluss 18,8 2,19 4.222
Realschulabschluss 19,7 2,48 5.299
Fachhochschulreife 21,9 2,44 729
allgemeine Hochschulreife 22,3 2,05 1.943
insgesamt 19,9 2,63 12.368

Die Werte bestdtigen die erwarteten Leistungsunterschiede zwischen den Al-
tersgruppen, die von 0,91 Standardabweichungen unter dem Durchschnitt (15-
jahrige Jugendliche) bis zu 0,51 Standardabweichungen dariiber (21-jdhrigen)
liegen. Zum Beginn der beruflichen Ausbildung sind 19,8 Prozent der Unter-
schiede im allgemeinen Fachleistungsindex auf das Lebensalter der Jugendli-
chen zuriickzufiihren (Eta®= 0,198). Inwiefern jedoch das Alter auch nach Be-

Tabelle 4.4.3 Allgemeine Fachleistung zu Beginn der beruflichen Ausbildung
nach Lebensalter

Standard- Effektstarke

Lebensalter Mittelwert . N
abweichung d

15 42,25 5,78 -0,91 382
16 47,12 7,84 -0,41 1.845
17 47,97 8,17 -0,32 2.182
18 48,64 8,57 -0,26 1.524
19 54,00 9,82 0,29 1.307
20 56,52 9,58 0,55 1.219
21 56,87 9,26 0,58 901
alter als 21 56,12 9,83 0,51 1.250
insgesamt 51,15 9,79 10.610

ricksichtigung der Schulabschliisse sowie weiterer fachleistungsrelevanter Fak-
toren einen Einfluss auf die Fachleistung nimmt, kann erst in einem regressions-
analytischen Erkldrungsmodell nachvollzogen werden.

Entsprechend den sehr unterschiedlichen Biographien, die mit zunehmenden
Alter vielféltiger sein konnen, nimmt auch die Streuung der Leistung mit stei-
gendem Lebensalter zu.
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4.4.2 Wohnsituation

84,7 Prozent der Jugendlichen haben auf die Frage ,,Wie wohnen Sie?* eine giil-
tige Antwort gegeben. Tabelle 4.4.4 gibt ihre Angaben nach Schulform an.

Tabelle 4.4.4

Wohnsituation der Jugendlichen zu Beginn der beruflichen
Ausbildung nach Schulformen (in Prozent)

bei der Familie | mit Ehepart- mit Freun-
bzw. einem El- | ner/in bzw. fes- | den, Bekann- | allein | sonstiges | insgesamt
ternteil tem/r Partner/in ten
BFStq 90,1 2,9 1,0 3,6 24 100
BFSvq 80,2 7,6 2,8 6,9 2,4 100
BS 62,6 11,2 6,2 16,9 3,1 100
insgesamt 71,3 8,9 45 12,5 2,8 100

Hinsichtlich der Wohnsituation zeigen sich deutliche Differenzen zwischen den
Schulformen. Wihrend 90,1 Prozent der Schiilerinnen und Schiiler der BFStq
und 80,2 der Schiilerinnen und Schiiler der BFSvq im Elternhaus wohnen, ist
das nur bei 62,6 Prozent der Berufschiilerinnen und Berufsschiiler der Fall.
Zugleich ist der Anteil der im eigenen Haushalt wohnenden Jugendlichen der
BS mehr als zwei bzw. mehr als vier Mal grofer als bei den Jugendlichen der
BFSvq und BFStq. Die Unterschiede in der allgemeinen Fachleistung der nach
Wohnsituation definierten Gruppen sind in Tabelle 4.4.5 dargestellt.

Tabelle 4.4.5  Allgemeine Fachleistung und Wohnsituation zu Beginn der be-
ruflichen Ausbildung
Wohnsituation Mittelwert Standard- Effektstirke N
abweichung d

Familie/ Elternteil 49 4 9,58 -0,14 7.870
Ehepartner/in/ festem/r Partner/in 53,4 10,08 0,27 980
mit Freunden, Bekannten 57,1 9,17 0,64 502
allein 54,5 9,55 0,38 1.377
sonstiges 50,5 10,52 -0,02 313
insgesamt 50,7 9,91 9,91 11.042

Den Daten ist zu entnehmen, dass zwischen den vier Schiilergruppen beobacht-
bare Fachleistungsunterschiede vorhanden sind, die von 0,14 Standardabwei-
chungen unter dem Gesamtmittelwert (Jugendliche, die im Elternhaus wohnen)
bis 0,64 Standardabweichungen iiber dem Durchschnitt reichen (Jugendliche,
die mit Freunden und Bekannten leben). 5,6 Prozent der Varianz der allgemei-
nen Fachleistung konnen mit der unterschiedlichen Wohnsituation der Jugendli-

chen zum Beginn der beruflichen Ausbildung in Verbindung gebracht werden
(Eta’= 0,056).
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Der Einfluss der Wohnsituation auf die allgemeine Fachleistung ist allerdings
durch den im Kapitel 4.4.1 festgestellten positiven Zusammenhang zwischen
Lebensalter und Fachleistung bedingt: Jugendliche, die mit Freunden und Be-
kannten sowie mit Ehepartnern bzw. festen Partnern leben, sind im Durchschnitt
jeweils 2,3 und 3,2 Jahre alter als diejenigen, die im Elternhaus wohnen (vgl.
Tabelle 4.4.6).

Tabelle 4.4.6  Lebensalter und Wohnsituation zu Beginn der beruflichen

Ausbildung
Wohnsituation Lebensalter Staqdard- N
abweichung
bei der Familie bzw. einem Elternteil 19,3 2,0 7.842
mit Ehepartner/in bzw. festem/r Partner/in 22,5 3,7 969
mit Freunden, Bekannten 21,6 2,9 502
allein 21,3 3,1 1.373
sonstiges 204 3,2 309
insgesamt 20,0 2,7 10.995

4.4.3 Finanzielle Situation und Mittel fiir den Lebensunterhalt

Im ULME - Schiilerfragebogen hatten die Jugendlichen unter anderem die Mog-
lichkeit, ihre finanzielle Situation mittels zweier Aussagen zu beschreiben. Thre
Antworten sind jeweils in Tabelle 4.4.7 und Tabelle 4.4.8 dargestellt.

Tabelle 4.4.7  Finanzielle Situation der Jugendlichen zu Beginn der berufli-
chen Ausbildung nach Schulformen (in Prozent)

Wie wiirden Sie Thre finanzielle Situation beschreiben?
a. Ich habe geniigend Geld zur Verfligung.
trifft ﬁberhaupt trifft eher trifft cher zu trifft vollig insgesamt
nicht zu nicht zu zZu
BFStq 10,8 22,1 41,5 25,6 100
BFSvq 14,6 25,1 40,7 19,5 100
BS 11,6 22.8 448 20,7 100
insgesamt 12,0 23,0 43,5 21,5 100

Bei der Aussage ,,Ich habe geniigend Geld zur Verfiigung* sind Schulformunter-
schiede vor allem in den beiden extremen Antwortkategorien festzustellen (vgl.
Tabelle 4.4.7): Mit ,trifft iberhaupt nicht zu“ beantworten sie anteilsmifBig
mehr Jugendlichen der BFSvq, wihrend mit ,.trifft vollig zu* - deutlich mehr
Schiilerinnen und Schiiler der BFStq. Insgesamt haben knapp zwei Drittel der
Schiilerinnen und Schiiler eine der beiden positiven Kategorien gewahlt -  trifft
eher zu“ bzw. ,trifft vollig zu“. Dies entspricht auch den Verhiltnissen inner-
halb der Schulformen.
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Tabelle 4.4.8  Finanzielle Situation der Jugendlichen zu Beginn der berufli-
chen Ausbildung nach Schulformen (in Prozenten)

Wie wiirden Sie Thre finanzielle Situation beschreiben?
b. Ich muss zu meiner Existenzsicherung hinzuverdienen.
trifft ﬁberhaupt trifft eher trifft eher zu trifft vollig insgesamt
nicht zu nicht zu ANl
BFStq 27,7 26,4 30,8 15,1 100
BFSvq 21,4 27,2 26,9 24,5 100
BS 33,6 33,7 22,0 10,7 100
insgesamt 30,2 31,0 24,7 14,1 100

Geht es um die Aussage ,,Ich muss zu meiner Existenzsicherung hinzuverdie-
nen®, so zeigen sich deutlichere Schulformunterschiede (vgl. Tabelle 4.4.8). Der
Anteil der Berufschiilerinnen und Berufsschiiler, die eine der beiden negativen
Antwortkategorien ,,trifft tiberhaupt nicht zu* und ,,trifft eher nicht zu* gewihlt
haben, ist wesentlich hoher als an den Berufsfachschulen. Zugleich ist deren An-
teil an der Gruppe, die eine positive Markierung abgegeben haben, deutlich
kleiner als in den beiden anderen Schulformen. Innerhalb der Gruppe der Be-
rufsfachschiilerinnen und Berufsfachschiiler sind ebenfalls Unterschiede festzu-
stellen: Die Mehrheit der Jugendlichen in der BFStq (54,1 Prozent) miissen nicht
zu ihrer Existenzsicherung hinzuverdienen, wihrend die knappe Mehrheit (51,4
Prozent ) der Schiilerinnen und Schiiler der BFSvq auf diese Aussage eine posi-
tive Markierung abgegeben haben.

Schulformdifferenzen bestehen auch hinsichtlich der Mittel fiir den Lebensun-
terhalt der Jugendlichen. 87,7 Prozent der Berufsschiilerinnen und Berufsschiiler
beziehen die Mittel fiir ihren Lebensunterhalt aus Erwerbstitigkeit/Ausbildungs-
vergiitung, gefolgt vom Unterhalt durch den Ehepartner bzw. der Ehepartnerin
(vgl. Abbildung 4.5)%. Fiir knapp zwei Drittel der Berufsfachschiilerinnen und
Berufsfachschiiler dagegen stellen vor allem die Eltern die Mittel fiir ihren Le-
bensunterhalt zur Verfiigung. Die zweitwichtigste finanzielle Quelle fiir sie ist
das Jobben, wobei es fiir die Jugendlichen in der BFSvq 6fter in Frage kommt
als fiir die Schiilerinnen und Schiiler der BFStq. Fiir etwa ein Drittel aller Ju-
gendlichen ist das Kindergeld fiir den Lebensunterhalt ebenfalls von Bedeutung.

* Bei dieser Aussage konnten mehrere Moglichkeiten angekreuzt werden.
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Abbildung 4.5 Mittel fiir den Lebensunterhalt der Schiilerinnen und Schiiler
zu Beginn der beruflichen Ausbildung
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4.4.4 Freizeit

Die vier wichtigsten Freizeitbeschiftigungen der Jugendlichen sind in Abbil-
dung 4.6 dargestellt. Geordnet nach Haufigkeiten sind das: die Freunde, Musik
horen, Fernsehen/Video und Hausaufgaben. Hinsichtlich dieser Reihenfolge er-
geben sich keine Schulformunterschiede. Differenzen sind allerdings in den In-
tensititen der einzelnen Freizeitbeschéftigungen erkennbar: sie sind bei den Be-
rufsschiilerinnen und Berufsschiilern stets geringer im Vergleich zu den Jugend-
lichen der BFStq (d =-0,31,d =-0,18, d =-0,11, d = -0,27 fiir die vier Freizeit-
beschéftigungen) und vor allem zu den Jugendlichen der BFSvq (d =-0,22, d = -
0,23, d =-0,26, d = -0,62). Innerhalb der Berufsfachschulen sind ebenfalls Un-
terschiede festzustellen: Die Schiilerinnen und Schiiler der BFSvq verwenden
deutlich mehr Zeit fiir Hausaufgaben als die Schiilerinnen und Schiiler der
BFStq (d = 0,35).
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Abbildung 4.6 Die vier héufigsten Freizeitbeschiftigungen der Jugendlichen
von Montag bis Freitag nach Schulformen
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An der Untersuchung im September 2002 nahmen 52 Prozent weibliche und 48
Prozent ménnliche Jugendliche teil*'. Tabelle 4.5.1 stellt deren Zusammenset-
zung nach Schulformen dar.

Tabelle 4.5.1  Verteilung der Schiilerinnen und Schiiler in den drei berufli-
chen Schulformen nach dem Geschlecht (Prozent in Klam-
mern)

méinnliche Jugendliche | weibliche Jugendliche insgesamt

BFStq 1.541 (52,6) 1.391 (47.4) 2.932

BFSvq 988 (46,6) 1.134 (53,4) 2.122

BS 3.635 (46,6) 4.165 (53,4) 7.800

insgesamt 6.164 (48,0) 6.690 (52,0) 12.854

Unter der Annahme einer Gleichverteilung der Schiilerinnen und der Schiiler in
den drei beruflichen Schulformen, zeigt sich, dass die weiblichen Jugendlichen
in der BFStq unterreprésentiert und in den anspruchsvollen BS und BFSvq tiber-
reprasentiert sind.

! Die Prozentangaben beziehen sich auf 12.854 Testteilnehmer, fiir die entsprechende Anga-
ben vorhanden sind.
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Eine mogliche Erkldrung dafiir liefert die ungleichmifBlige Verteilung der
hochsterreichten Schulabschliisse (vgl. Tabelle 4.5.2).

Tabelle 4.5.2  Verteilung der hochsten Schulabschliisse der Schiilerinnen und
Schiiler nach dem Geschlecht (Prozente in Klammern)
ménnliche Jugendliche | weibliche Jugendliche insgesamt
ohne HS 102 (1,7) 73 (1,1) 175 (1,4)
HS 2.219 (37,6) 2.004 (31,0) 4223 (34,1)
RS 2.563 (43,4) 2.743 (42,4) 5.306 (42,9)
FHR 312 (5,3) 417 (6,4) 729 (5,9)
Abitur 713 (12,1) 1.233 (19,1) 1.946 (15,7)
insgesamt 5.909 (100) 6.470 (100) 12.379 (100)

Da der Anteil der Abiturientinnen offensichtlich deutlich hoher als der der Abi-
turienten ist, sind die weiblichen Jugendlichen in der BS auch hiufiger vertreten.
Umgekehrt sind die minnlichen Jugendlichen in der BFStq iiberreprisentiert,
weil der Anteil der Hauptschiiler hoher als der der Hauptschiilerinnen ist.

Die Lernstinde der Méddchen sind zu Beginn der beruflichen Ausbildung all-
gemein etwas hoher als die der Jungen. Tabelle 4.5.3 zeigt dies zunichst diffe-
renziert nach Schulformen.

Tabelle 4.5.3  Durchschnittliche allgemeine Fachleistung zu Beginn der be-

ruflichen Ausbildung nach Geschlecht und Schulformen

méinnliche Jugendliche weibliche Jugendliche
allgem.  Standard- allgem.  Standard- Effekt-
Fachleis- abwei- N Fachleis- abweli- N starke
tung chung tung chung d

BFStq 41,7 6,8 1.539 42,2 6,4 1.390 0,08
BFSvq 51,2 7,2 988 51,7 8,7 1.134 0,06
BS 52,6 10,3 3.629 53,0 9,5 4.157 0,04
insgesamt 49,6 10,2 6.156 50,5 9,8 6.681 0,09

In allen drei Schulformen erzielen die weiblichen Jugendlichen die hdheren
Testresultate; ihr Vorsprung (d = 0,09) hat sich allerdings im Vergleich zu Klas-
senstufe 9 (d = 0,15) und zu Klassenstufe 7 (d = 0,24) verringert (vgl. LEH-
MANN, R.H. / GANSFUB, R. / PEEK, R., 1999 und LEHMANN, R.H. / PEEK, R. /
GANSFUB, R. / HUSFELDT, V., 2002). Insgesamt werden durch das Geschlecht le-
diglich 0,2 Prozent der Varianz der allgemeinen Fachleistung zu Beginn der be-
ruflichen Ausbildung aufgeklirt (Eta*= 0,002).

Tabelle 4.5.4 weist die Unterschiede in den einzelnen Untertests aus. Sie ent-
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sprechen weitgehend den Erwartungen.

Tabelle 4.5.4  Durchschnittliche fachbezogene Schulleistung (SL-HAM
10/11) sowie Féahigkeit zum schlussfolgernden Denken (CFT-
20) und metakognitives Wissen zur Textverarbeitung nach Ge-
schlecht (mit Effektstirken d)*

maéannliche weibliche
) N Jugendli- N Effekstarke d
Jugendliche
che

Deutsch-Lesen 130,4 5.782 133,7 6.253 0,18
Fehlersuche 10,9 5.762 13,31 6.265 0,40
Mathematik I 125,8 5.935 119,8 6.477 -0,27
Mathematik I1 10,43 5.932 10,03 6.490 -0,15
Englisch: C-Test 131,9 5.306 136,5 5.840 0,20
Englisch: Leseversténdnis 82,63 5.302 85,72 5.835 0,10
schlussfolgerndes Denken 33,17 5.700 32,70 6.198 -0,07
Metakognitives Wissen 73,97 5.711 78,58 6.272 0,31

* Positive Werte zeigen eine hohere Leistung bei den weiblichen Jugendlichen an.

Hinsichtlich der Fahigkeit zum schlussfolgernden Denken (CFT-20) besteht kein
systematischer Unterschied zwischen den Geschlechtern. Dagegen erzielen die
jungen Frauen deutlich hohere Ergebnisse im Fragebogen ,,Metakognitives Wis-
sen iiber Textverarbeitung®. Auch im sprachlichen Bereich, ndmlich in den Un-
tertests ,,Deutsch-Leseverstindnis“ und vor allem in ,,Rechtschreiben-
Fehlersuche® ist eine eindeutige Uberlegenheit der weiblichen Jugendlichen
festzustellen. Ebenso im fremdsprachlichen Bereich — Englisch: C-Test und
Englisch: Leseverstindnis erzielen die weiblichen Jugendlichen hohere Tester-
gebnisse als die ménnlichen. Umgekehrt haben die méannlichen Jugendlichen die
Untertests ,,Mathematik I und ,,Mathematik II* erfolgreicher bearbeitet.

Die Analyse der berufsbildungsrelevanten Einstellungen der Schiilerinnen
und Schiiler kam zu folgenden Ergebnissen:

¢ Die weiblichen Jugendlichen zeigen positivere Erwartungen an die Berufli-
che Schule, wobei der Unterschied in der BFStq (d = 0,22) etwas stérker
ausgepragt ist als in der BS und BFSvq (jeweils d = 0,20).

e Die ménnlichen Jugendlichen bewerten die praktische Ausbildung grundsétz-
lich etwas hoher.

e Die mit der H-Testversion erfassten weiblichen Jugendlichen zeigen ein ho-
heres Mal} an Motivation fiir ihren Ausbildungsberuf (d = 0,12), wéihrend die
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mit der Gy-Testversion erfasste méannlichen Jugendlichen motivierter sind (d
=0,12).

e Auf der Skala ,beruflicher Optimismus* konnten keine Geschlechterdiffe-
renzen festgestellt werden.

Die Anteile der weiblichen und ménnlichen Jugendlichen aus den umliegenden
Bundesldndern entsprechen, mit jeweils 51,9 und 48,1 Prozent weitgehend de-
nen der Hamburger (52,1 Prozent Méddchen und 47,9 Prozent Jungen). Bezogen
auf die einzelnen Herkunftslinder sind keine gro3en Geschlechterunterschiede
festzustellen. Allenfalls sind die weiblichen Jugendlichen aus Mecklenburg-
Vorpommern sowie die mannlichen Jugendlichen aus Niedersachsen etwas ii-
berreprasentiert (vgl. Tabelle 4.5.5).

Tabelle 4.5.5  Verteilung der Schiilerinnen und Schiiler nach Geschlecht und
Herkunftsbundesland (Prozent in Klammern)

ménnliche weibliche .

Jugendliche Jugendliche Insgesamt
Hamburg 4.177 (67,8) 4.546 (68,0) 8.723| (67,9)
Meckl.-Vorpommern 266 4,3) 414 (6,2) 680 (5,3)
Niedersachsen 468 (7,6) 362 (5,4) 830 (6,5)
Schleswig-Holstein 595 9,7 711 (10,6) 1.306| (10,2)
sonstige Bundeslénder 657 (10,7) 657 (9,8) 1.314| (10,2)
insgesamt 6.163 (100) 6.690 (100) 12.853 (100)

Zu den zehn in ULME untersuchten beruflichen Bildungsgingen mit dem
hochsten prozentualen Anteil an weiblichen Jugendlichen gehdren:

,Notar- und Rechtsanwaltfachangestellte*,
,,Arzthelferin®,

,,11erhelferin®,

,Zahnmedizinische Fachangestellte,
,,Floristin, Gértnerin®,

,Kaufleute Pharmazie/Drogerie®,

,Berufe in der Textilverarbeitung®,
,,Hauswirtschaft®,

,.,kaufméannische Assistenz*,

,Haus- und Familienpflege* und
,kaufmannische Assistenz/Fremdsprachen®.

Zu den zehn in ULME untersuchten beruflichen Bildungsgingen mit dem
hochsten prozentualen Anteil an méannlichen Jugendlichen gehoren:
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,Berufsfahrzeugfiihrer*,
,,Metalltechnik®,

,,Handelsschule®,
,,Chemisch-technischer Assistent®,
,,Biologisch- technischer Assistent®,
,Flugzeugbau und -wartung®,
,,Elektrotechnik*,
,,Fachinformatiker* und
,,Chemiearbeiter®.

4.6 Migrationshintergrund

1.314 Schiilerinnen und Schiiler in ULME bzw. 12,9 Prozent derer, fiir die ent-
sprechende Angaben aus den Schiilerfragebdgen vorliegen, haben keine deut-
sche Staatsbiirgerschaft. Sie stellen damit einen bedeutenden Anteil der Ham-
burger Schiilerinnen und Schiiler der beruflichen Schulen Hamburgs dar, der be-
sondere Analysen rechtfertigt.

Um die Zusammensetzung der ausldndischen Schiilerschaft zu charakterisie-
ren, werden in der Tabelle 4.6.1 die unterschiedlichen Staatsangehorigkeiten
aufgeschliisselt.

Tabelle 4.6.1 Staatsangehorigkeit der auslédndischen Schiilerinnen und Schiiler
zu Beginn der beruflichen Ausbildung, teilweise zusammenge-
fasst in Regionen (in Prozent)

Tiirkei 35,8 % Iran 5,1 %
Afghanistan 10,8 % Russische Foderation 4,5 %
Européische Union 11,0 % Ost- und Stidostasien 3,3%
ehemaliges Jugoslawien 8,1% arabischsprachige Staaten 2,1 %
Polen 7,6 % sonstige 11,8 %

Wenn es allerdings um die besondere Lage solcher Jugendlichen geht, die unter
Umstdnden schon in der zweiten oder dritten Generation in Deutschland leben
und einen deutschen Pass besitzen oder die neu zugewandert und als Aussiedler
Deutsche sind, dabei aber nicht immer iiber gute Kenntnisse der deutschen Spra-
che verfligen, ist die Staatsbiirgerschaft kein aussagekriftiges Kriterium. Des-
halb sollen hier auch solche Kriterien in Betracht gezogen werden, die auf den
Angaben der Schiilerinnen und Schiiler zur eigenen Muttersprache beruhen.
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Bezogen auf die Angaben zur Muttersprache weisen 28,5 Prozent der Schiilerin-
nen und Schiiler einen Migrationshintergrund auf. Diese Schitzungen sind nicht
unbeeinflusst von den unterschiedlichen Riicklaufquoten von Tests und Schii-
lerfragebogen. Generell gilt, dass die Schiilerfragebogen seltener bei leistungs-
starken Schiilerinnen und Schiilern fehlen als bei leistungsschwachen. Dies trifft
jedoch stérker bei den deutschen Familien als bei den Familien mit Migrations-
hintergrund zu.

Somit stehen zwei verschiedene Kategorisierungen zur Verfiigung:

1. Migrantenstatus definiert iiber die Staatsbiirgerschaft: Deutsche vs.
Nichtdeutsche;

2. Migrantenstatus definiert {iber die Schiilerangaben zur Muttersprache:
Schiilerinnen und Schiiler mit deutscher Muttersprache vs. solche mit ei-
ner nichtdeutschen Muttersprache;

Demnach wird bei der Klassifikation des Migrationshintergrundes unterschieden
zwischen:

e Schiilerinnen und Schiilern mit deutscher Staatsangehorigkeit ohne
einen an der Familiensprache erkennbaren Migrationshintergrund
(72,8 Prozent),

e solchen mit deutscher Staatsangehorigkeit, jedoch mit mindestens
einer nichtdeutschen Sprache in der Familie (14,4 Prozent) und

e solchen ohne deutsche Staatsangehorigkeit (12,8 Prozent).
Die so gebildeten drei Schiilergruppen sind in Tabelle 4.6.2 abgebildet.
Tabelle 4.6.2  Migrantenstatus der Schiilerinnen und Schiiler zu Beginn der

beruflichen Ausbildung nach Schulformen (in Prozent, Anzahl
in Klammern)

Deutsche mit Deutsche ohne
Auslander Migrationshin- Migrationshin- insgesamt
tergrund tergrund
BFStq 29,2 (595) 21,9 (446) 48,9 (997) 100 (2.038)
BFSvq 17,4 (304) 20,5 (358) 62,1 (1.087) 100  (1.749)
BS 6,4 (415 10,4 (678) 83,2 (5.411) 100  (6.504)
insgesamt 12,8 1314 14,4 1.482 72,8 7.495 100 10.291

Erwartungsgeméll stellen die deutschen Jugendlichen ohne Migrationshin-
tergrund den grofften Anteil der Schiilerinnen und Schiiler in jeder Schulform
dar, gefolgt von den Deutschen mit Migrationshintergrund. Eine Ausnahme bil-
det die BFStq, in der die ausldndischen Schiilerinnen und Schiiler den zweit-
grofiten Anteil bilden.
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In der nachfolgenden Tabelle 4.6.3 werden die Gruppen miteinander vergli-
chen, indem die entsprechenden Quoten nach Schulformen aufgeschliisselt wer-
den. Die Werte zeigen einen deutlichen Unterschied zwischen den Quoten der
drei Schiilergruppen: Eine Ausbildung, die zu einem beruflichen Abschluss
fiihrt, beginnen 86,7 Prozent der deutschen Schiilerinnen und Schiiler und 69,9
Prozent der Deutschen mit Migrationshintergrund. Mit 54,7 Prozent ist die Quo-
te der auslidndischen Schiilerinnen und Schiiler, die eine Ausbildung mit berufli-
chem Abschluss beginnen, am geringsten.

Tabelle 4.6.3  Migranten, definiert iiber die Kriterien Staatsbiirgerschaft und
Muttersprache, nach Schulform zu Beginn der beruflichen
Ausbildung (Migrantenanteil und Schulformquote in Prozent,
Anzahl in Klammern)
Auslinder Deutsche mit Deutsche ohne
Migrationshintergrund | Migrationshintergrund
Anteil Schul- Anteil Schul- Anteil Schul-
formanteil formanteil formanteil
BFStq 45,3 30,1 13,3
58 (595) 4,3 (446) 2,7 (997)
BFSvq 23,1 24,2 14,5
3,0 (304) 3,5 (358) 10.6 1 0g7)
BS 31,6 45,7 72,2
41 (415) 6,6 (678) 326 (541
insgesamt 12,8 100 14,4 100 72,8 100
(10.291)  (1.314) | (10.291)  (1.482) | (10.291)  (7.495)

Auch hier ist das ,,Quotenkriterium‘ problematisch, weil die Lernvoraussetzun-
gen und Fachleistungen in den drei nach Migrantenstatus definierten Gruppen
nicht gleich verteilt sind. So sind zum Beispiel die kognitiven Lernvorausset-
zungen bei den auslédndischen Jugendlichen deutlich — ndmlich um d=0,77 Stan-
dardabweichungen — ungiinstiger als bei den deutschen Schiilerinnen und Schii-
lern ohne Migrationshintergrund. Bei der allgemeinen Fachleistung zu Beginn
der beruflichen Ausbildung betrdgt der Unterschied sogar d=0,92 Standardab-
weichungen.

Deshalb gilt fiir die Frage der Chancengerechtigkeit in den beruflichen Schu-
len Hamburgs — bezogen auf die Migranten — das Gleiche wie im Hinblick auf
die soziale Schichtung. Eine Chancenungleichheit kann man nur dann nachwei-
sen, wenn die drei nach Migrantenstatus definierten Schiilergruppen auch nach
Kontrolle der allgemeinen Fachleistung unterschiedliche Chancen haben eine
vollqualifizierende Berufsfachschule bzw. eine Berufsschule zu besuchen. Es
bietet sich an, diese Frage methodisch in derselben Weise zu untersuchen wie im
Abschnitt 4.2.1 und hier den zweistufigen Index der beiden moglichen Ab-
schliisse bzw. Ausbildungsarten heranzuziehen.
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Tabelle 4.6.4 stellt die Ergebnisse zweier regressionsanalytischer Modell-
schitzungen vor, in dem die Chancen der Jugendlichen fiir die beiden berufli-
chen Ausbildungsarten in Abhingigkeit von ithrem Migrantenstatus geschétzt
sind, einmal ohne Beriicksichtigung (Modell I) und einmal mit Berticksichtigung
der allgemeinen Fachleistung (Modell IT). Die Regressionskoeffizienten zeigen
die relativen Chancen der deutschen Schiilerinnen und Schiiler und der Deut-
schen mit Migrationshintergrund fiir die beiden Ausbildungsarten im Vergleich
zu den Chancen der ausldndischen Jugendlichen (Referenzgruppe).

Tabelle 4.6.4 Relative Chancen der Jugendlichen fiir die berufliche Ausbil-
dungsart in Abhingigkeit des Migrantenstatus (in odds ratios)*

Migrantenstatus Berufliche Ausbildungsart

Berufliche Grundbildung | Beruflicher Abschluss

Modell I Modell 11 Modell I Modell 11

Ausliander Referenzgruppe (odds =1)

Deutsche mit

Migrationshintergrund 0,52 0,58 1,92 1,74
Deutsche ohne

Migrationshintergrund 0,19 0,42 5,39 2,39

Modell II: mit Kontrolle der allgemeinen Fachleistung

Die Werte zeigen, dass die Chance der deutschen Jugendlichen ohne Migrati-
onshintergrund, eine vollqualifizierende Berufsfachschule oder eine Berufschule
zu besuchen — nach Berticksichtigung der Unterschiede in der allgemeinen Fach-
leistung — zwei mal so hoch ist (odds ratio = 2,39) wie die Chance eines auslin-
dischen Jugendlichen (ohne Kontrolle der Fachleistung ist sie sogar 5,39-mal so
hoch). Im Vergleich dazu ist die Chance der deutschen Schiilerinnen und Schii-
ler, eine teilqualifizierende Berufsfachschule zu besuchen — nach Beriicksichti-
gung der Leistungsunterschiede — immer noch halb so grof3 (odds ratio = 0,58)
wie diejenige der ausldndischen Jugendlichen.

Die grafische Darstellung dieses Befundes ermoglicht die Methode der kriti-
schen Grenzwerte (vgl. Abbildung 4.7). Grundlage dieses Verfahrens ist der en-
ge Zusammenhang zwischen allgemeiner Fachleistung und Schulformzugeho-
rigkeit. Gerechnet iiber alle Schiilerinnen und Schiiler in ULME gilt: Je hoher
die Testleistung ist, desto wahrscheinlicher ist der Besuch einer vollqualifizie-
renden Berufsfachschule bzw. einer Berufsschule.

“ Alle Befunde sind statistisch signifikant und hoch generalisierbar.
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Abbildung 4.7 Wabhrscheinlichkeit, eine Ausbildung zu beginnen, die zu ei-
nem beruflichen Abschluss fiihrt, in Abhéngigkeit von der all-
gemeinen Fachleistung nach Migrantenstatus

Berufsab-
1,0
schluss
0,5 Migrantenstatus
Deutsche
ohne Migrationsh.
-l e
Deutsche
: mit Migrationsh.
berufliche - 9
Grundbildung )
Auslander

Aligemeine Fachleistung

Abbildung 4.7 zeigt zunichst den erwarteten monoton ansteigenden Zusammen-
hang zwischen der Dichotomie Berufliche Grundbildung vs. Beruflicher Ab-
schluss und der allgemeinen Fachleistung. Dieser Grafik ist zu entnehmen, dass
es Testwerte gibt, bei denen die Wahrscheinlichkeit, eine Ausbildung zu begin-
nen, die zu einem beruflichen Abschluss fiihrt, den ,kritischen Wert* der Wahr-
scheinlichkeit p = 0,5 (d.h. der Punkt der Gleichwahrscheinlichkeit) liberschrei-
tet. Oberhalb dieses Wertes wird es immer unwahrscheinlicher, keine solche
Ausbildung zu beginnen. Unter der Annahme einer Gleichberechtigung der
Schiilerinnen und Schiiler, sollten die kritischen Grenzwerte fiir die Gruppen
gleich sein. Schiilerinnen und Schiiler mit derselben allgemeinen Fachleistung
hitten somit — unabhingig von ihrem Migrationshintergrund — die gleiche Chan-
ce einen Berufsabschluss zu erreichen. Deutlich zu sehen ist aber, dass der kriti-
sche Grenzwert fiir die auslédndischen Jugendlichen deutlich hoher liegt als bei
den deutschen Jugendlichen ohne bzw. mit Migrationshintergrund. Die deut-
schen Jugendlichen haben also schon bei niedrigeren Fachleistungen groBBere
Chancen zu einem Berufsabschluss zu gelangen (kritischer Grenzwert bei 53)
als die Ausldnder. Bei ihnen ist der Besuch einer vollqualifizierenden Berufs-
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fachschule bzw. einer Berufsschule erst ab Testwert 57 wahrscheinlicher. Im iib-
rigen zeigt der parallele Kurvenverlauf, dass die Auslidnder {iber das gesamte
Leistungsspektrum hinweg geringere Chance haben, eine vollzeitschulische be-
rufliche Ausbildung oder einen Platz in der dualen Ausbildung zu erhalten. Aus
den bisher genannten Befunden ist eindeutig zu schlieBen, dass ihr Benachteili-
gung vor allem im dualen System wirksam ist.

Tabelle 4.6.5 benennt die im Durchschnitt erreichten Lernstinde in den drei
Schulformen nach Migrantenstatus und gibt zugleich die Abstinde vom jeweili-
gen Gruppenmittelwert als Effektstirken an.

Tabelle 4.6.5  Allgemeine Fachleistung nach Migrantenstatus und Schulform
zu Beginn der beruflichen Ausbildung (Mittelwerte und Ef-
fektstarken d)
Deutsche ohne Migra- | Deutsche mit Migrati- .
tionshintergrund onshintergrund Auslinder
. Effekt- . Effekt- . Effekt-
Mittelwert stiirke d Mittelwert stiirke d Mittelwert stirke d
BFStq 44,2 -0,99 40,8 -0,64 40,6 -0,46
BFSvq 53,9 0,04 49,3 0,36 48,4 0,48
BS 55,1 0,17 48,2 0,23 46,9 0,30
insgesamt 53,5 0,22 46,2 44 .4

Dessen ungeachtet zeigt sich, dass die Migranten im Durchschnitt niedrigere
Fachleistungen zeigen als die deutschen Schiilerinnen und Schiiler, wobei die
Auslédnder in der ungiinstigsten Position sind, gefolgt von den Deutschen mit
Migrationshintergrund (also Deutsche mit nichtdeutscher Familiensprache, z. B.
Aussiedlerkinder, Kinder von Eingebiirgerten oder Jugendliche mit nur einem
deutschen Elternteil, auf den die Staatsangehorigkeit zuriickgeht).

Die Leistungsverteilungen in den drei Gruppen werden in der Abbildung 4.8
grafisch dargestellt. Deutlich ist die Konzentration von Auslédndern in einem Be-
reich, der etwa eine Standardabweichung unterhalb des Gesamtmittelwertes
(51,3) liegt. Gleichzeitig zeigen knapp ein Drittel der deutschen Schiilerinnen
und Schiiler mit Migrationshintergrund eine tiberdurchschnittliche Fachleistung.

Sucht man nach Griinden fiir die geringeren Fachleistungen der Migranten
insgesamt, so ist an erster Stelle die ungiinstigere soziale Stellung zu nennen.
Die Schulabschliisse der Eltern sind bei den Deutschen mit Migrationshin-
tergrund hoher als bei den deutschen Schiilerinnen und Schiilern ohne solche
Herkunft (d = 0,16); eindeutig niedriger sind sie aber in der Gruppe der Auslédn-
der (d = -0,27). Bildungsrelevante Ressourcen sind sowohl bei den Migranten
mit deutscher Staatsangehdrigkeit (d = -0,35) als auch bei Migranten mit auslén-
discher Staatsangehorigkeit (d = -0,53) in geringerem Umfang vorhanden. Der
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Gebrauch der deutschen Sprache auBlerhalb der Schule spielt unter bestimmten
Bedingungen ebenfalls eine gewisse Rolle. In der Gruppe der Deutschen mit
Migrationshintergrund, nicht aber in der der auslidndischen Jugendlichen, hingt
der regelméBige oder zumindest gelegentliche Gebrauch der deutschen Sprache
in der Familie signifikant positiv mit der allgemeinen Fachleistung (r = 0,11)
zusammen.

Abbildung 4.8 Allgemeine Fachleistung zu Beginn der beruflichen Ausbil-
dung nach Migrantenstatus: Deutsche mit und ohne Migrati-
onshintergrund sowie Auslédnder
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Weiterhin liegt die Frage nahe, ob es innerhalb der Gruppe der Schiilerinnen und
Schiiler mit ausldndischer Staatsangehorigkeit Unterschiede in den Fachleistun-
gen je nach Herkunftsland bzw. Herkunftsregion gibt. Kovarianzanalytisch las-
sen sich solche Differenzen in der Tat nachweisen, wobei Unterschiede hinsicht-
lich der hochsten erreichten Schulabschliisse, des Bildungsstatus der Eltern und
der bildungsrelevanten Ressourcen in Rechnung zu stellen sind. Hierbei wird
zunichst fiir jedes der Herkunftslander der tatsdchliche Mittelwert des allgemei-
nen Fachleistungsindex bestimmt. AuBlerdem wird ein bereinigter (,,adjustier-
ter) Mittelwert berechnet, der die Unterschiede zwischen den Gruppen in den
hochsterreichten Schulabschliissen am Anfang der beruflichen Ausbildung be-
ricksichtigt. Wenn die Herkunft der Jugendlichen nach Beriicksichtigung der
Schulabschliisse, des Bildungsstatus der Eltern sowie der bildungsrelevanten
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Ressourcen keine Rolle mehr spielte, wéren die adjustierten Werte identisch mit
dem allgemeinen Mittelwert, der 44,95 Punkte betrigt (vgl. Tabelle 4.6.6).

Tabelle 4.6.6

Allgemeine Fachleistung ausldndischer Schiilerinnen und Schii-
ler nach Herkunftsland bzw. Herkunftsregion: tatsichlicher und
um Unterschiede in den hochsten Schulabschliissen, im Bil-
dungsstatus der Eltern sowie in der Verfiigbarkeit bildungsrele-
vanter Ressourcen bereinigter Wert"

Tir- Af-  EU* ehem. Polen Iran Russ. Ost/ arabi- Sons-
kei  gha- Jugo- Fordera- Siidost-  sche tige
nistan slawien tion asien Staaten

tatsichlicher Wert 44 16 4138 45,19 4559 4738 4234 47,67 48,52 43,72 46,14
Effektstirke d 0,09 -0,43 0,15 008 029 -031 033 043 -0,15 0,14
adjustierter Wert 4487 4341 4541 45,18 4571 43,18 4525 4634 4491 45,11
Differenz zwi-
schen adjustiertem

-0,08 -1,53 047 0,24 0,77 -1,76 0,31 1,40 -0,03 0,17

Wert und Durch-
schnitt (= 44,95)

An den Differenzen zwischen dem bereinigten Wert und dem allgemeinen
Durchschnitt wird deutlich, dass in der Gruppe der afghanischen, der iranischen,
der tiirkischen und der arabisch-sprachigen Schiilerinnen und Schiiler offenbar
zusitzliche, erfolgshemmende EinflussgroBBen wirksam sind, die in der Rech-
nung nicht beriicksichtigt wurden. Auffillig gut in der Lage unter den gegebe-
nen Umstinden hohe Fachleistungen zu erbringen, sind die Schiilerinnen und
Schiiler aus Ost- und Siidostasien, Polen, Russland und aus Landern der Europé-
1schen Union.

Die Chancengleichheit zwischen den auslédndischen Jugendlichen beziiglich
der Mdoglichkeit, eine Ausbildung zu beginnen, die zu einem beruflichen Ab-
schluss fiihrt, wird auf die schon bekannte Art und Weise regressionsanalytisch
gepriift.

* Ergebnisse einer Kovarianzanalyse mit dem Index fiir die allgemeine Fachleistung als ab-
hingiger Variable, einer Einteilung der ausldndischen Schiilerinnen und Schiiler in die neun
meistvertretenen Gruppen beziiglich der Herkunftsregion sowie einer Restkategorie als un-
abhéngiger Variable und den hdchsten Schulabschliissen der Jugendlichen, dem hdchsten
Bildungsstatus der Eltern und den bildungsrelevanten Ressourcen als Kovariaten. Zur bes-
seren Einschédtzung der Berechnungen der Unterschiede in den tatsdchlichen Werten sind
hier die Effektstirken d (berechnet innerhalb der Analysegruppen) erginzt.

“ 15 Mitgliedstaaten entsprechend Stand von 16.09.2002 (Erhebungsdatum).
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Tabelle 4.6.7  Relative Chancen der ausldndischen Jugendlichen fiir eine be-
rufliche Ausbildungsart in Abhédngigkeit des Herkunftslandes
(in odds ratio).

Herkunftsléinder Berufliche Ausbildungsart

Berufliche Grundbildung Beruflicher Abschluss

ModellI | Modell II Modell 1 | Modell IT
Afghanistan Referenzgruppe (odds =1)
ehem. Jugoslawien 0,34 0,43 2,94 2,34
Europdische Union 0,41 0,61 2,43 1,63
Tiirkei n.s. n.s. n.s. n.s.
Polen 0,30 0,48 3,31 2,06
Iran n.s. n.s. n.s. n.s.
Ost- und Siidostasien n.s. n.s. n.s. n.s.
Russische Foderation 0,19 0,24 5,22 4,14
arabisch-sprachige Staaten n.s. n.s. n.s. n.s.
sonstige 0,27 0,36 3,64 2,77

Modell II: mit Kontrolle der allgemeinen Fachleistung;

Die in Tabelle 4.6.7 wiedergegebenen Ergebnisse der Modellschitzung I1 zeigen
eindeutig, dass es in Hamburg an der Schnittstelle zur beruflichen Ausbildung
unter Beriicksichtigung der Fachleistungen Bevorzugung einiger bzw. Benach-
teiligung anderer ausldandischer Schiilergruppen auf Grund ihrer Herkunft gibt:
Die Chance der Jugendlichen aus der Russischen Foderation, aus dem ehemali-
gen Jugoslawien, aus Polen und aus der Europédischen Union, eine vollqualifizie-
rende Berufsfachschule oder eine Berufschule zu besuchen, ist nach Beriicksich-
tigung der allgemeinen Fachleistung um ein Mehrfaches hoher, verglichen mit
der Chance der Jugendlichen aus Afghanistan (Referenzgruppe). Im Vergleich
dazu haben die Schiilerinnen und Schiiler aus der Tiirkei, dem Iran, Ost- und
Stidostasien und aus den arabisch-sprachigen Landern offensichtlich die gleiche
Distanz zu einem beruflichen Abschluss wie die der Referenzgruppe; die odds
ratios dieser Jugendlichen unterscheiden sich nicht signifikant von 1.

Hinsichtlich der berufsbildungsrelevanten Einstellungen wurden folgende Un-
terschiede zwischen den drei nach Migrantenstatus definierten Schiilergruppen
festgestellt:

e Die Jugendlichen ausldndischer Nationalitit zeigen positivere Erwartungen
an die Berufliche Schule als die deutschen Jugendlichen mit und ohne Migra-
tionshintergrund (jeweils d = 0,10 und d = 0,45) und sind motivierter fiir ih-
ren Ausbildungsberuf als die beiden letzten Schiilergruppen (jeweils d = 0,16
und d = 0,33).

e Dagegen erreichen die deutschen Schiilerinnen und Schiiler mit und ohne
Migrationshintergrund héhere Skalenwerte auf die Skala ,,Wertschitzung ei-
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ner praktischen Ausbildung* als die ausldandischen Schiilerinnen und Schiiler
(geweilsd=0,10und d =0,11).

e Auf der Skala ,,beruflicher Optimismus* konnten keine Differenzen zwischen
den drei Schiilergruppen festgestellt werden.

4.7 Schiilerinnen und Schiiler aus anderen Bundesliandern in
Hamburger beruflichen Schulen

Nimmt man das Bundesland der abgebenden Schule als Differenzierungskriteri-
um, so stellt man fest, dass 4.138 Schiilerinnen und Schiiler bzw. 32,1 Prozent
derer, fiir die entsprechende Angaben vorliegen, aus anderen Bundeslidndern in
die Hamburger beruflichen Schulen eintreten. Thre Zusammensetzung ist in Ta-
belle 4.7.1 dargestellt.

Tabelle 4.7.1  Herkunftsbundesldnder zu Beginn der beruflichen Ausbildung
in Hamburg 2002 nach Schulformen (in Prozent, Anzahl in
Klammern)

Mecklenburg- | .. Schleswig- sonstige .

Vorpommeri Niedersachsen Holsteh;g Bundeslagnder insgesamt N
BFStq | 0,07  (2)] 030  (9)] 423 (125)] 2,74 81| 7,3 (17)| (2.953)
BFSvq| 0,56 (12)| 3,85 (82)| 7,46 (159)| 5,82 (124)|17,7 (377)| (2.131)
BS 8,54 (667)| 948 (741)|13,11 (1.024)[14.23 (1.112)]45,4 (3.544)| (7.813)
insges.| 528 (681)] 6,45 (832)]10,14 (1308)/10,21 (1317)|32,1 (4.138)](12.897)

Schiilerinnen und Schiiler, die in Hamburg in einem Ausbildungsverhéltnis im
Sinne des Berufsbildungsgesetzes stehen, sind 1t. Hamburger Schulgesetzes (§
39) berufsschulpflichtig und miissen in Hamburg die Berufsschule besuchen.

Wegen der hier wirksamen Ausleseprozesse ist zu erwarten, dass die Jugendli-
chen aus den benachbarten Bundesldndern vergleichsweise gute Ausbildungs-
voraussetzungen mitbringen, also allgemeine Fachleistungen, die im Durch-
schnitt besser sind als die der Schiilerinnen und Schiiler aus Hamburg. Dabei
darf zudem nicht einfach vorausgesetzt werden, dass die Auszubildenden repri-
sentativ fiir alle Auszubildenden im bzw. aus dem Hamburger Umland sind.

Nicht tiberraschend fallt daher Abbildung 4.8 aus, die zeigt, dass die Fachleis-
tungen der Jugendlichen aus Hamburg deutlich unter denen der Schiilerinnen
und Schiiler aus den anderen Bundesldndern liegen. Zum Beginn der beruflichen
Ausbildung tragt der Faktor ,Herkunftsbundesland’ zur Aufklédrung von 3,4 Pro-
zent der Unterschiede im allgemeinen Fachleistungsindex (Eta®= 0,034) bei.
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Abbildung 4.8 Allgemeine Fachleistung zu Beginn der beruflichen Ausbil-
dung nach Herkunftsbundesland (absolut)
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Eine erste Erklarung fiir den deutlichen Leistungsvorsprung der Schiilerinnen
und Schiiler aus den umliegenden Bundeslédndern liefert die Analyse der hochs-
ten Schulabschliisse der Jugendlichen. Sie zeigt, dass der Anteil an Abiturienten
hier mehr als doppelt so hoch ist verglichen mit der Gruppe der Hamburger
Schiilerinnen und Schiiler. Zugleich ist der Anteil der Hamburger Hauptschiile-
rinnen und Hauptschiiler zwei bis fiinf mal grofer als bei den Jugendlichen aus
den anderen Bundesldndern (vgl. Tabelle 4.7.2).

Tabelle 4.7.2  Schiilerinnen und Schiiler an Hamburger beruflichen Schulen
nach Herkunftsbundesland und Schulabschluss zu Beginn der
beruflichen Ausbildung (in Prozent, Anzahl in Klammern)
Hamburg Mecklenburg- Niedersach-  Schleswig- sonstige insgesamt
Vorpommern sen Holstein Bundeslédnder
o.HS | 1,7 (140)[ 0,1 M 06 )] 1,6 (0] 07 O] 1,4 (175
HS 424 (3543 78  (52)| 11,9 (96)| 214 (270)| 20,5 (262)| 34,1 (4.223)
RS 394 (3.290)| 64,9 (435)| 52,5 (425)| 45,5 (574)| 455 (582)| 42,9 (5.306)
FHR 54 @5 1,9 13 98 79| 78 (99| 68 (87| 59 (729
ABI | 112  (934)] 252 (169)| 253 (205)| 23,7 (299)| 26,5 (339)| 15,7 (1.946)
insges.| 100 (8.358)| 100 (670)| 100 (810)] 100 (1.262)] 100 (1.279)| 100 (12.379)
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Das erklart auch die deutlichen Differenzen in den kognitiven Lernvorausset-
zungen (d=0,40) sowie im metakognitiven Wissen zur Textverarbeitung
(d=0,38) zwischen den Jugendlichen beider Gruppen.

Tabelle 4.7.3  Schulabschliisse der Eltern von Schiilerinnen und Schiilern an
Hamburger beruflichen Schulen nach Herkunftsbundesland zu
Beginn der beruflichen Ausbildung (in Prozent, Anzahl in

Klammern)
Hambur Mﬁzlrd?n_ Niedersach- Schleswig- sonstige inseesamt
& & sen Holstein Bundesldnder &
Vorpommern

o.HS| 41 @64 09 )] 04 @3] 14 a5 1,5 a5 31 (302
HS 172 (1111 22 (12)] 13,5 (90)| 14,5 (155)| 10,6 (107)| 151 (1475)
RS 38,3 (2483)| 52,1 (280)| 39,7 (265)| 41,2 (442)| 38,0 (385)| 39,5 (3855)
FHR | 9,7 (631)] 12,1 (65)| 141 (94)| 10,4 (112)| 12,0 (121)| 10,5 (1023)
ABI | 30,7 (1988)| 32,6 (175)| 323 (216)] 32,5 (348)| 37,9 (384)| 31,9 (3111)

insg. | 100 (6477)] 100 (537)] 100 (668)] 100 (1072)| 100 (1012)| 100 (9766)

Die Analyse des familidren Hintergrunds bekriftigt die Annahme, dass die
Schiilerinnen und Schiiler aus den benachbarten Bundesldandern im Unterschied
zu den Hamburgern eine positiv ausgelesene Gruppe darstellen. Tabelle 4.7.3
zeigt, dass die Jugendlichen, bei denen mindestens ein Elternteil die Fachhoch-
schulreife oder die allgemeine Hochschulreife erlangt hat, in den umliegenden
Bundeslandern iiberreprisentiert und in Hamburg unterrepriasentiert sind. Im
Gegensatz dazu sind Schiilerinnen und Schiiler, deren Eltern keinen Schulab-
schluss oder (hdchstens) den Hauptschulabschluss erreicht haben, in Hamburg
deutlich iiberreprésentiert, in den anderen Bundeslédndern unterreprésentiert.

Eine weitere Erklarung fiir den Leistungsvorteil der Gruppe der Schiilerinnen
und Schiiler aus den umliegenden Bundeslindern gegeniiber der Gruppe der
Hamburger ergibt sich aus der ungleichen Verteilung der Migranten: Der Anteil
der Deutschen mit Migrationshintergrund und der Anteil der Auslidnder in der
Gruppe der Hamburger Jugendlichen sind erheblich héher als in der Gruppe der
Jugendlichen aus den umliegenden Bundeslindern (vgl. Tabelle 4.7.4).

Tabelle 4.7.4  Schiilerinnen und Schiiler mit Migrationshintergrund sowie
Auslander nach Herkunftsbundesland (in Prozent, Anzahl in

Klammern)
Deutsche ohne Deutsche mit
Migrationshin-  Migrationshin- Auslander N
tergrund tergrund
Hamburg 64,7 4443 18,5 (1.271) 16,8 (1.153) 100 (6.867)
andere Bundeslédnder 89,2 3052 6,2 (211) 47 (160) 100 (3.423)
insgesamt 72,8 7495 144  (1.482) 12,8 (1.313) 100,0 (10.290)
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Ein adiquater Leistungsvergleich zwischen den Jugendlichen beider Gruppen
erfordert also die Beriicksichtigung der oben genannten Leistungspradiktoren.
Tabelle 4.7.5 stellt die Ergebnisse einer solchen Analyse vor.

Tabelle 4.7.5  Allgemeine Fachleistung der Schiilerinnen und Schiiler nach
Herkunftsbundesland: Tatséichlicher und bereinigter Wert"

Hamburg o e Niedersachsen “pUtiR  destinder
tatsdchlicher Wert 50,14 55,56 57,64 56,34 55,05
Effektstarke d -0,22 0,35 0,56 0,43 0,29
adjustierter Wert 51,67 52,71 54,14 53,77 52,52

Differenz zw. adj.
Wert und Durch- -0,57 0,46 1,89 1,52 0,27
schnitt (=52,25)

Zuniachst sind die manifesten Leistungsunterschiede zwischen Hamburg auf der
einen und den umliegenden Bundesldndern auf der anderen Seite deutlich sicht-
bar: die allgemeine Fachleistung der Hamburger Schiilerinnen und Schiiler liegt
0,22 Standardabweichungen unter dem Durchschnitt, wahrend die der Jugendli-
chen aus Mecklenburg-Vorpommern, Niedersachsen und Schleswig-Holstein
jeweils 0,35, 0,56 und 0,43 Standardabweichungen dariiber liegen.

Die Berticksichtigung der hochsten Schulabschliisse, der kognitiven Lernvoraus-
setzungen, des metakognitiven Wissens zur Textverarbeitung sowie der Eltern-
abschliisse und des Migrantenstatus konnte die Leistungsdifferenzen zwischen
den Jugendlichen aus Hamburg und denen aus den benachbarten Bundesldndern
nicht beseitigen, sondern nur reduzieren (vor allem zwischen Hamburg und
Mecklenburg-Vorpommern). Das bedeutet, dass in Hamburg zusitzliche, er-
folgsmindernde Einflussgroflen existieren, die in der Berechnung nicht beriick-
sichtigt werden konnten. Das weist aber auch darauf hin, dass bei den Schiile-

* Die Tabelle reprisentiert die Ergebnisse einer Kovarianzanalyse mit dem allgemeinen Fach-
leistungsindex als abhéngiger Variable, der Einteilung der Schiilerinnen und Schiiler in die
vier nach Herkunftsbundesland gebildeten Schiilergruppen sowie in einer Restkategorie als
unabhingige Variable, den hochsten Schulabschliissen der Jugendlichen, deren kognitive
Lernvoraussetzungen, deren metakognitives Wissen zur Textverarbeitung, den Bildungsab-
schliissen der Eltern sowie dem Migrantenstatus als Kovariaten. Die tatsdchlichen Werte
beruhen auf denselben Fallzahlen (N = 7.854) wie die adjustierten. Zur besseren Einschét-
zung der Bedeutung der Unterschiede in den tatsédchlichen Werten sind hier die Effektstér-
ken d (berechnet innerhalb der Analysegruppe) hinzugefiigt.
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rinnen und Schiilern in den umliegenden Bundeslandern unter dhnlichen Bedin-
gungen vergleichsweise hohere Fachleistungen erreicht wurden und moglicher-
weise weitere, hier nicht beriicksichtigte positive Auslesefaktoren wirksam sind.

Innerhalb der Schulabschliisse konnte dieses Ergebnis weitgehend bestétigt
werden. Die Hamburger Jugendlichen mit einem Hauptschulabschluss (vgl. Ta-
belle 4.7.6) sowie mit einem Realschulabschluss (vgl. Tabelle 4.7.7) zeigen
niedrigere allgemeine Fachleistungen als die Jugendlichen aus den benachbarten
Bundesldndern.

Tabelle 4.7.6  Allgemeine Fachleistung der Hauptschiilerinnen und Haupt-
schiiler zu Beginn der beruflichen Ausbildung nach Her-
kunftsbundesland bzw. Herkunftsregion: tatsdachlicher und be-
reinigter Wert™.

Tatséchlicher

Wert 42,63 45,35 45,80 45,98 45,57
Effektstirke d -0,08 0,33 0,40 0,42 0,36
adjustierter Wert 42 g6 43,33 44,19 45,01 44,63

Differenz zw. adj.
Wert und Durch- -0,29 0,18 1,04 1,86 1,48

schnitt (=62,86)

Tabelle 4.7.8 stellt schlielich die Ergebnisse des Leistungsvergleichs zwi-
schen Hamburg und den benachbarten Bundesldndern dar, in dem nur die Schii-
lerinnen und Schiiler mit allgemeiner Hochschulreife/Abitur beriicksichtig wur-
den. Im Gegensatz zu den Tabellen 4.7.5, 4.7.6 und 4.7.7 zeigen die Hamburger
Abiturientinnen und Abiturienten im Durchschnitt etwas hohere allgemeine
Fachleistungen als die Abiturientinnen und Abiturienten von Mecklenburg-
Vorpommern. Allerdings ist die mittlere Fachleistung in den beiden Bundeslén-
dern — sogar nach Kontrolle der oben genannten Leistungsdeterminanten — deut-
lich niedriger als in Niedersachsen und Schleswig-Holstein, die sich diesbeziig-
lich voneinander kaum unterscheiden.

* Die tatsdchlichen Werte beruhen auf denselben Fallzahlen (N =2.151) wie die adjustierten.
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Tabelle 4.7.7

Allgemeine Fachleistung der Realschiilerinnen und Realschii-
ler zu Beginn der beruflichen Ausbildung nach Herkunftsland
bzw. Herkunftsregion: Tatséchlicher und bereinigter Wert"’

Mecklenburg- . Schleswig- sonstige
Hamburg Vorpommern Niedersachsen Holstein  Bundeslénder

tatsdchlicher 51,57 53,13 55,42 55,14 52,08
Wert

Effektstirke d -0,15 0,08 0,41 0,37 0,06
adjustierter Wert 52,06 52,75 54,29 53,94 52,72
Differenz zw. adj.

Wert und Durch- -0,54 0,15 1,69 1,34 0,12

schnitt (=62,86)

Tabelle 4.7.8  Allgemeine Fachleistung der Abiturientinnen und Abiturienten
zu Beginn der beruflichen Ausbildung nach Herkunftsland
bzw. Herkunftsregion: Tatsdchlicher und bereinigter Wert*

Mecklenburg- . Schleswig-  sonstige
Hamburg Vorpommern Niedersachsen Holstein  Bundeslénder

tatsdchlicher 62,30 61,86 64,52 62,74 62,25

Wert

Effektstirke d -0,10 -0,17 0,29 0,33 -0,11

adjustierter Wert 62,49 61,89 64,09 64,13 62,53

Differenz zw. adj.

Wert und Durch_ '0,37 '0,97 1,23 1,27 '0,33

schnitt (=62,86)

Die Jugendlichen aus Hamburg haben insgesamt positivere Erwartungen an die
Berufliche Schule als die Jugendlichen aus den umliegenden Bundeslandern
(d=0,27), bedingt moglicherweise dadurch, dass die Schiilerinnen und Schiiler
der BFStq, die ausschlieflich aus Hamburg kommen, auf dieser Skala den
hochsten Mittelwert erreichen (vgl. Tabelle 3.4.2). Beriicksichtigt man das Test-
niveau bleiben die Unterschiede allerdings bestehen: die mit der R-Version ge-

" Die tatsdchlichen Werte beruhen auf denselben Fallzahlen (N =3.531) wie die adjustierten.
* Die tatsdchlichen Werte beruhen auf denselben Fallzahlen (N =1.568) wie die adjustierten.
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testeten Schiilerinnen und Schiiler aus Hamburg zeigen im Durchschnitt um 0,21
(Gesamt-) Standardabweichung positivere Erwartungen an die berufliche Schule
als die mit der R-Version erfassten Jugendlichen aus den umliegenden Bundes-
landern. Bei der mit der Gy- und H-Testversion erfassten Schiilerinnen und
Schiiler fallen die Unterschiede - mit jeweils d = 0,09 und d = 0,06 - geringer
aus.

Die mit der H-Version getesteten Jugendlichen aus den umliegenden Bundes-
lindern weisen eine geringfiigig hohere Wertschiatzung der praktischen Ausbil-
dung (d = 0,05) auf als die Hamburger Schiilerinnen und Schiiler. Bei der R- und
Gy-Testversion bestehen dagegen so gut wie keine Unterschiede (d = 0,02 bzw.
d =0,00).

Die mit der H- und R-Testversion erfassten Jugendlichen aus den umliegen-
den Bundesldndern zeigen einen etwas hoheren beruflichen Optimismus als die
Hamburger (d = 0,12 bzw. d = 0,10). Dagegen gibt es bei der Gy-Testversion
kaum einen Unterschied zwischen den beiden Schiilergruppen (d = -0,02).

Die Jugendlichen aus den umliegenden Bundesldndern, die mit der Gy-
Testversion befragt wurden, zeigen im Durchschnitt eine geringfiigig hohere
Motivation fiir ihren Ausbildungsberuf als die Hamburger (d = 0,07). In den an-
deren beiden Testversionen sind die Unterschiede noch kleiner (beide um 0,04
(Gesamt-)Standardabweichungen).

Von den vergleichsweise schwécheren Fachleistungen Hamburger Schiilerinnen
und Schiiler zu Beginn der Berufsausbildung kann nicht ohne Weiteres auf eine
geringere ,Produktivitdt’ oder Effektivitit der Hamburger allgemein bildenden
Schulen geschlossen werden. Zuvor bleiben zahlreiche Einzelfragen zu klaren,
die weit liber den vorliegenden Bericht hinausgehen, etwa die nach dem Ver-
hiltnis von gemessenen Kompetenzen einerseits und in Form von Zensuren,
Zeugnissen und Ubergangsberechtigungen bescheinigten Fachleistungen ande-
rerseits. Gleichzeitig ist mit der Moglichkeit zu rechnen, dass formal dquivalente
Leistungszuschreibungen — etwa die Zensuren aus unterschiedlichen Formen der
gymnasialen Oberstufe — in der Substanz keineswegs vergleichbar sein miissen
(vgl. Lehmann et al., LAU 11, 2004). Nicht unerheblich wird in diesem Zusam-
menhang auch der Abgleich mit Fachleistungsvergleichen auf Landerebene sein,
der bekanntlich fiir die Sekundarstufe I bisher nur partiell vorliegt (PISA-E, oh-
ne Hamburg und Berlin). Mit vollstdndigeren Ergebnissen, die auch Hamburg
einbeziehen, ist allerdings erst 2005 auf der Grundlage von PISA-E 2003 und
DESI zu rechnen.

Der Hinweis auf diese noch ausstehenden BezugsgréBen ist deswegen wichtig,
weil sich hinter den in der ULME beobachteten Differenzen zwischen den Her-
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kunftsbundeslédndern, insbesondere zwischen Hamburg und seinem noérdlichen
und stidlichen Umland, Schleswig-Holstein bzw. Niedersachsen zumal, auch
Prozesse verbergen konnen, die in dem hier realisierten Design nicht zu ent-
schliisseln sind. Dies gilt insbesondere fiir die Selbst- und Fremdselektion von
Bewerbern aus dem Umland fiir Angebote beruflicher Bildung in der Freien und
Hansestadt. So ist es nicht undenkbar, dass der Entschluss, fiir die Aufnahme ei-
ner spezifischen Berufsausbildung den Wohnort zu wechseln, mit besonders ho-
her Lernmotivation und mit der Erreichung besonders giinstiger Kompetenzni-
veaus einhergeht, dass sich die Wanderungsbewegungen differenziell auf be-
sonders anspruchsvolle Ausbildungsginge beziehen oder dass innerhalb der
Stadt niedrigere Fachleistungen wenigstens teilweise durch ,soziales Kapital’ in
Form von Beziehungsnetzwerken kompensiert werden konnen. Immerhin aber
reichen die oben beschriebenen Differenzen aus, zusitzliche Datenauswertungen
unter solchen Fragestellungen zu rechtfertigen.
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5  Ein Erklarungsmodell fiir die Fachleistungsunterschiede zu
Beginn der Berufsausbildung

Mit dem Ziel, maximale Varianzerkldrung des allgemeinen Fachleistungsindex
zu erreichen, wurden die Bedingungsfaktoren blockweise, nach einer theoretisch
und statistisch begriindeten Reihenfolge in ein hierarchisch regressionsanalyti-
sches Modell eingefiihrt. Endgiiltig beibehalten wurden nur derjenigen Variab-
len, die eigenstindig zur Varianzerkldrung beitragen. Die Liste der Erklarungs-
faktoren enthilt die folgenden Priadiktoren:

Der hochste erreichte Schulabschluss der Jugendlichen;
Kognitive Lernvoraussetzungen, gemessen mit dem CFT-20 Test;
Metakognitives Wissen iiber Textverarbeitung;
Migrationshintergrund;

Bildungsaspirationen der Eltern;

Herkunftsbundesland;

Lebensalter;

Bildungsrelevanten Ressourcen;

Berufliche Schulform;

Positive Erwartungen an die Berufliche Schule;
Hinzuverdienen zur Existenzsicherung;

Hochster erreichter Schulabschluss der Eltern;
Wohnsituation.

Die Reihenfolge der Aufnahme von Erklarungsfaktoren in die Regression ent-
spricht der Reihenfolge in der Liste. Die durch das Modell erklarte Gesamtvari-
anz betrdgt 68,2 Prozent.

Abbildung 5.1 zeigt die standardisierten B-Koeffizienten® der ausgewihlten
Faktoren. Erwartungsgemail besitzt der hochste erreichte Schulabschluss der Ju-
gendlichen die groBte Erklarungskraft fiir die Fachleistungsunterschiede zu Be-
ginn der Berufsausbildung (Beta = 0,35), gefolgt von den kognitiven Lernvor-
aussetzungen (Beta = 0,31). Mit etwa halb so groBem Gewicht, aber immer noch
deutlich hoher als die iibrigen Faktoren steht das metakognitive Wissen iiber
Textverarbeitung (Beta = 0,17) an dritter Stelle. Somit zeigt sich, dass fachiiber-
greifende Kompetenzen zu Beginn der beruflichen Ausbildung ein sehr wichti-
ger Erklarungsfaktor fiir die unterschiedlichen Lernstdnde der Schiilerinnen und
Schiiler ist.

* Die standardisierten 8 Koeffizienten beziehen sich stets auf den eigenstindigen Erklarungs-
beitrag des jeweiligen Pradiktors und driicken somit seine Bedeutsamkeit zur Aufklérung
der Unterschiede in der allgemeinen Fachleistung aus.
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Abbildung 5.1 Standardisierte Beta-Koeffizienten der Erklarungsfaktoren®
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Erklarungsfaktoren

Der signifikante Regressionskoeffizient des Faktors ,Migrantenstatus’ (Beta =
0,11) deutet darauf hin, dass zwischen Jugendlichen mit unterschiedlichem
Migrationshintergrund, auch nach statistischer Kontrolle aller anderen Faktoren,
deutliche Fachleistungsunterschiede bestehen. Das gleiche gilt auch fur den Fak-
tor ,Herkunftsbundesland’ (Beta = 0,07): Zum Beginn der berufliche Ausbil-
dung haben die Schiilerinnen und Schiilern aus den umliegenden Bundeslandern,
selbst nach Berticksichtigung von zwolf fachleistungsrelevanten Einflussgréfien,
Immer noch eine bessere Lernausgangslage als die Jugendlichen aus Hamburg.

Das Vorhandensein der drei Erklarungsfaktoren — ,Bildungsaspirationen der El-
tern’, ,bildungsrelevante Ressourcen’ und ,hochster erreichter Schulabschluss
der Eltern’ —, die als zuverl&ssige Indikatoren des Bildungsstatus der Eltern gel-
ten, bringt zum Ausdruck, dass die Bildungsnéhe des Elternhauses auch zum
Beginn der Berufsausbildung eine bedeutende Rolle fir die Erkl&rung der unter-
schiedlichen Lernstande der Jugendlichen spielt.

% Zwei Préadiktoren mit nicht signifikanten standardisierten I Koeffizienten - ,hdchster er-
reichter Elternabschluss’ und ,Wohnsituation’- wurden im Erklarungsmodell behalten; die
aufgeklarte Varianz des allgemeinen Fachleistungsindex wirde ohne deren Berlcksichti-
gung leicht sinken.
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Uberraschenderweise zeigt das Lebensalter der Schiilerinnen und Schiiler ei-
nen signifikanten Beitrag zur Varianzerklarung: dltere Schiilerinnen und Schiiler
erbringen, beim Konstanthalten der anderen Faktoren, hohere Fachleistungen.

Die im Kapitel 3.15 diskutierte positive Auslese bei den Berufsschiilerinnen
und Berufsschiilern, findet Ausdruck im geringen, aber signifikanten Beta-
Koeffizienten des Faktors ,berufliche Schulform’: unter den gleichen Bedingun-
gen erreichen die Berufsschiilerinnen und Berufsschiiler bessere Testergebnisse
als die Jugendlichen der BFSvq und BFStq.

Die Skala ,(positive) Erwartungen an die berufliche Schule’ leistet ebenfalls
einen signifikanten Beitrag fiir die Erkldrung der Leistungsunterschiede zum
Beginn der Berufsausbildung: je kritischer die Jugendlichen gegeniiber der Be-
ruflichen Schule sind, desto hoher sind ihre Fachleistungen.

Sowohl die Wohnsituation als auch die finanzielle Lage der Schiilerinnen und
Schiiler beeinflussen deren allgemeine Fachleistungen: Jugendliche, die fiir ihre
Existenz hinzuverdienen miissen und solche, die im Elternhaus wohnen, zeigen
im Durchschnitt niedrigere Fachleistungen.

Obwohl einige Bedingungsfaktoren mit dem allgemeinen Fachleistungsindex
korrelieren, verschwindet dieser Zusammenhang, sobald sie in das Erklarungs-
modell regressionsanalytisch eingefiihrt werden; das Geschlecht, der bisherige
Ausbildungsgang und die Tatigkeit der Jugendlichen vor Beginn der Ausbildung
tragen nicht signifikant zur Aufkliarung der Fachleistungsunterschiede zu Beginn
der beruflichen Schule bei.
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6  Schlussbetrachtung

Die Analyse der fachspezifischen und facheriibergreifenden Leistungen, Motiva-
tionsauspriagungen und Einstellungen von Hamburger Schiilerinnen und Schii-
lern zu Beginn ihrer (vor-)beruflichen Ausbildung hat eine Reihe von Ergebnis-
sen gezeitigt, die in dieser Form bisher nicht bekannt waren und potenziell er-
hebliche Bedeutung fiir die Steuerung der Systeme von allgemeiner und berufli-
cher Bildung in der Freien und Hansestadt besitzen:

1. Quer zu seiner Ausdifferenzierung nach Berufsfeldern und Ausbildungsberu-
fen ist das berufliche Bildungswesen in Hamburg durch eine vertikale Glie-
derung charakterisiert, die durch die unterschiedlichen Lernausgangslagen
und Zugangsvoraussetzungen bei den Jugendlichen, durch differente Uber-
gangsberechtigungen und Berufsaussichten am Ende des Bildungsgangs und
schlieBlich durch verschiedene institutionelle Verschrinkungen von Bil-
dungs- und Beschéftigungssystem bedingt ist.

2. In dieser Perspektive erweisen sich Ausbildungsginge des so genannten Dua-
len Systems, in dem Qualifikationen im Zusammenwirken der beiden Lernor-
te Betrieb und Berufsschule erworben werden, als ein Arrangement, das fiir
die Jugendlichen offenbar besonders attraktiv ist — positiv erkennbar daran,
dass sich in diesem Segment der Berufsausbildung Jugendliche mit den ver-
gleichsweise giinstigsten Lernausgangslagen und Ubergangsberechtigungen
(bis hin zur Allgemeinen Hochschulreife) sammeln. Wéhrend der Abstand
dieser Schiilerschaft gegeniiber den vollqualifizierenden Berufsfachschulen
wenig bedeutend ist, bedient die teilqualifizierende Berufsfachschule eine
génzlich andere Klientel, deren Lernstinde schon wegen der zumeist weniger
anspruchsvollen bisherigen Bildungsbiografie erheblich niedriger sind. Es ist
eine offene Frage, wie hdufig es gelingt, die hier beobachteten Riickstinde
innerhalb von zwei Jahren — bis zum Abschluss dieses Bildungszweiges, d. h.
mit dem Erwerb der Berechtigung des Realschulabschlusses — aufzuholen.
Ein besonderer Bericht iiber die entsprechenden Datenerhebungen des Jahres
2003 wird hieriiber Auskunft geben konnen.

3. Die hier angesprochenen Differenzen zwischen den Segmenten beruflicher
Ausbildung sind indessen nicht allein durch die unterschiedlichen Haufigkei-
ten bestimmter Abschliisse von allgemein bildenden Schulen bestimmt.
Vielmehr zeigt sich zwischen Berufsschulen und voll qualifizierenden Be-
rufsfachschulen tendenziell die gleiche Abstufung, wenn man die Lernaus-
gangslage von Jugendlichen gleicher Schulabschliisse vergleicht. Dies spricht
— jenseits institutioneller Vorgaben — fiir die Wirksamkeit von starken Me-
chanismen der Selbst- und Fremdselektion unter den Jugendlichen, etwa in
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der Entscheidung bzw. Auswabhl fiir eine Banklehre, fiir die es kein vollzeit-
schulisches Aquivalent gibt.

4. AuBerst bemerkenswert ist es in diesem Zusammenhang, dass nach MaBgabe
der Allgemeinen Fachleistung die Lernausgangslagen an Berufsschulen bzw.
im Dualen System ebenso wie an den vollqualifizierenden Berufsfachschulen
im Durchschnitt glnstiger sind als diejenigen, die in der LAU 11 an den
Hamburger Fachgymnasien und unter den ehemaligen Gesamtschiilern zu
Beginn der gymnasialen Oberstufe angetroffen wurden. Wenn man — mit gu-
tem Grunde — in den Fach- und Aufbaugymnasien sowie in den gymnasialen
Oberstufen von Gesamtschulen Beitrage zur vertikalen Durchlissigkeit des
Bildungssystems sieht, so belegt der hier berichtete Befund, dass mit glei-
chem Recht in den nichtgymnasialen Bildungsgédngen des berufsbildenden
Schulwesens unausgeschopfte Bildungsreserven vermutet werden miissen. Es
muss kiinftigen Analysen vorbehalten bleiben, die angetroffenen Leistungs-
verteilungen — etwa liber Kompetenzstufenanalysen und begleitende Validie-
rungsstudien — so zu prézisieren, dass die Bedeutung der vorgefundenen
Fachleistungen fiir die weitere Bildung und Ausbildung starker in den Blick
kommt.

5. In dhnlicher Weise werden vertiefende Analysen auch hilfreich, sogar not-
wendig sein, wenn es darum geht, das Zusammenwirken von Eingangsselek-
tion und der im eigentlichen Sinne qualifizierenden Funktion der Berufsbil-
dung herauszuarbeiten. Diesem Ziel dienen die in Arbeit resp. in Vorberei-
tung befindlichen ldngsschnittlichen Untersuchungen. Wahrend bisher nur
die Faktoren bestimmt und in ihrem relativen Gewicht gewiirdigt werden
konnten, die bereits vor Aufnahme einer beruflichen Ausbildung wirksam wa-
ren, konnen durch die bevorstehende Untersuchung von Lernentwicklungen
innerhalb der beruflichen Bildungsgéange auch die Ausbildungserfolge in un-
terschiedlichen Lernmilieus abgeschitzt werden.

Insoweit besitzt der hier vorgelegte Bericht — wie schon die voran gegangene
Serie von Berichten zur LAU — wiederum vorldufigen Charakter. Trotz aller dif-
ferenzierenden Einsichten in die Auswahl- und Ausleseprozesse beim Ubergang
von der allgemein bildenden Sekundarstufe I in die berufsbildende Sekundarstu-
fe II erscheinen diese gleichsam nur als Teil der Vorgeschichte zum Erwerb je-
ner Qualifikationen, die zu wesentlichen Teilen fiir die individuell erreichbare
und letztlich erreichte Lebensqualitit entscheiden.
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Glossar

Alpha

Alpha (genauer: ,,Cronbachs Alpha*) ist eine Kennzahl fiir die interne
Konsistenz einer = Skala. Werden inhaltlich zusammenpassende Aufga-
ben oder Fragen zu einer Skala zusammengefasst, z. B. 10 Fragen aus
dem Schiilerfragebogen zur ,,Schulzufriedenheit”, so gibt Alpha Auskunft
dariiber, wie gut sich die Antworten zu einer Gesamttendenz zusammen-
figen. Alpha kann maximal den Wert 1 annehmen. Als Faustregel gilt,
dass bei Skalen ab a = 0,75 eine befriedigende und ab a = 0,85 eine gute
Skalenqualitit vorliegt.

Ankeraufgaben

Ankeraufgaben sind Aufgaben, die in vorangegangenen Untersuchungen
eingesetzt und ausgewertet wurden. Sie dienen als Berechnungsgrundlage
fiir Langsschnittanalysen und ermoglichen Aussagen zur Lernentwick-
lung.

arithmetisches Mittel, arithmetischer Mittelwert, Durchschnittswert
= Mittelwert.

Beta(-Gewicht)
= Regressionsanalyse.

d, Effektstirke d, standardisierte Effektstirke d

ist ein standardisiertes Mal} fiir Merkmalsunterschiede zwischen zwei
Gruppen. Sie wird berechnet, indem die Differenz der =Mittelwerte der
Gruppen durch die gemeinsame =>Standardabweichung dividiert wird.

diskontinuierliche Texte

Diskontinuierliche Texte sind Grafiken, Tabellen oder Listen, die im Ge-
gensatz zu kontinuierlichen Texten (z. B. Beschreibungen) keinen unun-
terbrochenen Textfluss aufweisen.

Distraktoren

Nichtzutreffende Antwortalternativen in einem =Item. Distraktoren miis-
sen so geartet sein, dass die Probanden sdamtliche Distraktoren mit mog-
lichst gleicher Wahrscheinlichkeit fiir richtig halten.
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Effektstirke = d

Etaz, Bestimmtheitsmaf Eta?

ist die MaB3zahl fiir die erkldrte Varianz bei der = Kovarianzanalyse und
der = Varianzanalyse. Eta® bezeichnet den Varianzanteil, den man erhilt,
wenn man die Einzelwerte durch den jeweiligen Gruppenmittelwert er-
setzt, daraus die Varianz berechnet und durch die urspriingliche Varianz
teilt; es variiert zwischen 0 und 1. Z. B. gibt das mit der Schulform ver-
bundene Eta? fiir ein Leistungsmerkmal Auskunft dariiber, welchen Anteil
Schulformunterschiede (Mittelwertdifferenzen) an den Leistungsunter-
schieden zwischen den Schiilerinnen und Schiilern {iberhaupt haben.

exploratorische Faktorenanalyse

Die exploratorische Faktorenanalyse ist ein Hypothesen generierendes In-
strument, das eingesetzt wird, wenn keine konkreten Vorstellungen iiber
den Zusammenhang zwischen Variablen bestehen. Sie ist somit ein struk-
turentdeckendes Verfahren, das durch die Analyse von Korrelationsmatri-
zen stark positiv bzw. stark negativ korrelierende Variablen zu Faktoren
zusammenfasst.

Haufigkeit
Héufigkeiten werden durch Gruppierungen ermittelt, d.h. die Anzahl der
Nennungen zu den verschiedenen Auspriagungen eines Merkmals wird in
der entsprechenden Gruppenstruktur erfasst. Die Verteilung der Haufig-
keiten nennt man Hiufigkeitsverteilung. Haufigkeiten und Héaufigkeitsver-
teilungen konnen sowohl fiir einzelne Items als auch fiir Skalen ermittelt
werden.

Interkorrelation
— Korrelation

interne Konsistenz
= Alpha.

intervallskalierte Variable

Wenn Gleichheit der Abstinde zwischen zwei benachbarten Werten einer
Variable angenommen werden darf, spricht man von einer intervallska-
lierten Variable. Ist dies nicht der Fall, liegt eine nominalskalierte (keine
Rangfolge der Werte) oder eine ordinalskalierte (Rangfolge der Werte,
aber keine Abstandsgleichheit) Variable vor.
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Item

— Variable

Kernaufgaben

Kernaufgaben sind Aufgaben, die bei Einsatz verschiedener Testversionen
(HS-/ RS-/ Gy-Version) den iibergreifenden Kernbereich in den versions-
spezifischen Aufgabenpools bilden und somit die Vergleichbarkeit der
einzelnen Schulformen gewihrleisten.

Korrelation, korrelieren

Zusammenhang zwischen zwei = Variablen (Merkmalen). Fiir =inter-
vallskalierte Daten ist das Korrelationsmall der Pearsonsche Produkt-
Moment-Korrelationskoeffizient r (kurz ,,Pearsons r* oder nur ,,r*‘). Er va-
ritert zwischen minus eins und plus eins. Ein hohes negatives r besagt: Je
hoher das eine Merkmal ausgepragt ist, desto niedriger das andere Merk-
mal, und je niedriger das eine Merkmal, desto hoher das andere Merkmal.
Ein hohes positives r besagt sinngemil3 entsprechend: Je hohere Werte
das eine Merkmal annimmt, desto héhere auch das andere (bzw. je niedri-
ger, desto niedriger). Ein r nahe Null sagt aus, dass zwischen den beiden
Merkmalen kein Zusammenhang besteht. r* gibt direkt die so erklirte Va-
rianz an.

Kovarianzanalyse

Die Kovarianzanalyse ist eine Mischform aus = Regressionsanalyse und
= Varianzanalyse. Die abhédngige Variable wird durch unabhingige Va-
riablen erklart, von denen mindestens eine wie bei der Varianzanalyse
nominalskaliert ist (der sog. ,,Faktor*), andere dagegen wie bei der Reg-
ressionsanalyse intervallskaliert (Kovariaten). Die Mal3zahl fiir die insge-
samt erklirte Varianz ist = R?; fiir den Faktor allein kann auch ein = E-
ta® bestimmt werden.

Kriterium(s-Variable)

abhédngige Variable, = Regressionsanalyse.

kumulative Hiufigkeiten

Kumulative Héaufigkeiten erhélt man, indem man sukzessive die (absolu-
ten) Haufigkeiten aufeinander folgender Messwerte addiert.
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linkssteile/ rechtssteile Verteilung

Wenn sich die Werte im Gegensatz zu einer Normalverteilung nicht
gleichméfig um den Mittelwert streuen, gibt die Schiefe einer Verteilung
an, in welchem Ausmal} die Werte vermehrt in eine Richtung der Skala
tendieren. Man unterscheidet nach linkssteiler und rechtssteiler Vertei-
lung. Eine linkssteile Verteilung (= positiv schief) liegt dann vor, wenn
der Hauptanteil der Verteilung auf der linken Seite liegt. Links- und
rechtssteile Verteilungen sind asymmetrisch.

Losungswahrscheinlichkeit

Die Losungswahrscheinlichkeit einer Aufgabe gibt an, wie grof3 die
Wabhrscheinlichkeit ist, dass irgend ein Schiiler bzw. irgendeine Schiilerin
diese Aufgabe l0st. Die Losungswahrscheinlichkeit wird mit dem Wert p
(vom englischen ,,probability“) angegeben und liegt zwischen 0 und 1.
Eine Losungswahrscheinlichkeit von p = 0,47 beispielsweise besagt, dass
47 Prozent der Schiilerinnen und Schiiler einer definierten Gruppe diese
Aufgabe 16sen.

Mittelwert

Kurzbezeichnung fiir den arithmetischen Mittelwert. Der Mittelwert darf
berechnet werden, wenn mindestens = intervallskalierte Daten vorliegen.
Er ist die Summe der Einzelwerte aller Félle dividiert durch die Fallzahl.

multiple Regressionsanalyse
= Regressionsanalyse.

multiples R, multiples R

= Regressionsanalyse.

N
bezeichnet die Anzahl der Fille, z. B. die Anzahl der Personen, die mit ei-
nem bestimmten Test erfasst wurden bzw. eine bestimmte Aufgabe geldst
haben.

Normalverteilung

Die Normalverteilung ist ein Verteilungsmodell fiir kontinuierliche Zu-
fallsvariablen. Die Normalverteilung unterstellt eine symmetrische Vertei-
lungsform in Form einer Glocke (GauB-Verteilung), die sich auf beiden
Seiten (Minimum und Maximum) der x-Achse schnell asymptotisch néhrt.
Die Normalverteilung ist gegeben durch die Wahrscheinlichkeitsdichte,
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diese wiederum ist durch die Standardabweichung und den Erwartungs-
wert definiert. Ist der Erwartungswert 0 und die Standardabweichung 1,
spricht man von einer Standardnormalverteilung. Im mittleren Bereich
(plus/minus eine Standardabweichung) liegen etwa 68 Prozent der Fille;
im Bereich Mittelwert plus/minus zwei Standardabweichungen liegen et-
wa 95 Prozent der Félle (= Standardabweichung).

Objektivitiit

odds

Objektivitit ist ein Giitekriterium fiir sozialwissenschaftliche Messungen.
Objektivitit in Schulleistungsuntersuchungen ist gegeben, wenn fiir alle
Schiilerinnen und Schiiler gleiche Aufgabenstellungen, Bearbeitungszei-
ten, Erlduterungen der Aufgaben, Arbeitsmaterialien u. 4. gelten; die
Auswertung und die Interpretation erfolgen nach klaren Kriterien, die un-
abhingig von der Person des Auswerters sind.

Odds (engl.; deutsch: Wettquotient*) entspricht der Haufigkeit eines Er-
eignisses dividiert durch die Haufigkeit des dazu komplementiren Ereig-
nisses. Werden z. B. im Durchschnitt pro 100 Geburten 51 Jungen gebo-
ren, betragen die odds fiir ein zufillig ausgewéhltes Baby, ein Junge zu
sein, : 51/49 = 1,04. Die Bezeichnung ,,Wettquotient* riihrt daher, dass
bei einer fairen Wette diejenigen, die auf das komplementire Ereignis
»Madchen* setzen, zusitzlich zur Riickzahlung des eigenen Einsatzes das
1,04 fache als Gewinn erhalten.

Wenn die odds eines Ereignisses grofler als 1 sind, so ist das Eintreten
dieses Ereignisses wahrscheinlicher als sein Nicht-Eintreten (die Odds ei-
nes sicheren Ereignisses sind unendlich); wenn die Odds eines Ereignisses
kleiner als 1 sind, so ist das Nicht-Eintreten des Ereignisses wahrscheinli-
cher als sein Eintreten (die odds eines unmoglichen Ereignisses betragen
0).

odds ratio

Ein odds ratio erhdlt man bei der Division der odds der Zielgruppe durch
die odds der Referenzgruppe. Wenn z. B. von 100 deutschen Jugendlichen
72,2 einen Ausbildungsvertrag bekommen (odds = 72,2/27,8 = 2,60), und
von 100 auslidndischen Jugendliche 31,6 einen Ausbildungsvertrag erhal-
ten (odds = 31,6/68,4 = 0,46), so betrdgt die odds ratio 2,60/0,46 = 5,62.
Wer also bei einem deutschen Jugendlichen darauf setzt, dass er einen
Ausbildungsvertrag erhilt, gewinnt lediglich (27,8/72,2) das 0,39 fache zu
seinem Finsatz; der gleiche Fach erbringt bei einem ausldndischen Ju-
gendlichen wegen der Seltenheit des Erfolg das 2,16 fache, also etwa das
5,62 fache. Die Rede davon, dass die ,,Chance* eines deutschen Jugendli-
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chen, einen Ausbildungsvertrag zu bekommen, 5,6 mal so hoch sei wie
die eines ausldndischen Jugendlichen, konnte missverstindlich sein, weil
,»Chance* als Wahrscheinlichkeit interpretiert wird. Tatsdchlich ist die
Wahrscheinlichkeit p (deutsch) nur 72,2/31,6 = 2,3 mal so hoch.

Produktivititskurven

Eine Produktivitdtskurve teilt das Leistungsspektrum in zwei zu einander
komplementére Flichen. Die Flache unter der Kurve stellt grafisch die
Anteile an Schiilerinnen und Schiiler dar, die bestimmte aufeinander fol-
gende Skalenwerte (Leistungskriterien) erreicht oder iiberschritten haben,
und die Flache dariiber die Anteile der Schiilerinnen und Schiiler, die die-
se Leistungskriterien nicht erreichen konnten. Die Flache unter einer
schulformspezifischen Produktivititskurve gibt somit den ,,Ertrag® in ein
Bildungssystem oder in dessen Teilsysteme (z. B. Schulformen) an.

r  Abkiirzung fiir Pearsons r, = Korrelation.

Regressionsanalyse

Die (multiple) Regressionsanalyse ist ein Analyseverfahren, das den Zu-
sammenhang zwischen einer = intervallskalierten abhingigen (zu erkla-
renden) Variable (dem sogenannten Kriterium) und mehreren, ebenfalls
intervallskalierten unabhiangigen (erkldrenden) Variablen (den sogenann-
ten Pradiktoren) aufdeckt. Bei der Berechnung der Regressionsgleichung
werden die = Korrelationen der Pradiktoren untereinander berticksichtigt.
Die Mal3zahl fiir den Zusammenhang zwischen allen Priadiktoren einer-
seits und dem Kriterium andererseits ist das ,,multiple R*“. Es kann wie =
Pearsons r interpretiert werden, kann allerdings keine negativen Werte
annehmen. Das quadrierte multiple R entspricht der erkldrten Varianz.
Der eigenstindige Beitrag jedes einzelnen Pradiktors (bei Konstanthaltung
der anderen Préddiktoren) zur Aufklidrung der Unterschiede im Kriterium
wird mit den Beta-Gewichten (Beta-Koeffizienten) angegeben.

Reliabilitit
Reliabilitit ist ein Giitekriterium filir sozialwissenschaftliche Messungen.
Sie entspricht der Zuverldssigkeit einer Messung. Reliabel ist ein Test o-
der eine Skala, wenn nur geringe Messfehler auftreten. Es gibt verschie-
dene Methoden, die Reliabilitat zu iiberpriifen, z. B. Cronbachs = Alpha.

Rohwert

Der Rohwert bezeichnet die Anzahl der von einer Person richtig geldsten
Aufgaben, bevor er statistisch weiter verarbeitet wird.
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Skala

1. Kurzbezeichnung fiir die Auspridgungen einer Einschitzskala (Ra-
tingskala). Bei der Vorgabe der Antwortmdoglichkeiten von 1 = ,trifft vol-
lig zu*“ bis 4 = trifft tiberhaupt nicht zu*“ im Schiilerfragebogen spricht
man z. B. von einer vierstufigen Skala.

2. Inhaltlich zusammenpassende Einzelitems konnen, z. B. durch Auf-
summieren oder Mittelwertbildung, zu einer Skala zusammengefasst wer-
den. Ein Beispiel ist die Skala ,,(positive) Erwartungen an die Berufliche
Schule®, die auf dem Wege der individuellen Mittelwertbildung iliber 5
Fragen aus dem Fragebogen fiir Schiilerinnen und Schiiler ermittelt wur-
de.

Standardabweichung, SD

Die Standardabweichung ist ein sogenanntes Streuungsmall, das flir inter-
vallskalierte Daten Auskunft dariiber gibt, wie homogen oder heterogen
eine Merkmalsverteilung ist. Je kleiner die Standardabweichung ist, desto
enger gruppieren sich die Werte der einzelnen Félle um den Mittelwert, je
grofBer sie ist, desto weiter streuen sie um den Mittelwert.

Liegt eine Normalverteilung vor, so ldsst sich liber die Verteilung folgen-
des sagen: Im Bereich Mittelwert plus/minus eine Standardabweichung
liegen etwa 68 Prozent der Fille; im Bereich Mittelwert plus / minus zwei
Standardabweichungen liegen etwa 95 Prozent der Fille.

Streuung
= Standardabweichung.

Validitit
Validitdt ist ein Giitekriterium fiir sozialwissenschaftliche Messungen.
Validitét gibt die Giiltigkeit eines Messinstruments, z. B. eines Tests, an.
Ein Test ist valide, wenn er das misst, was er zu messen vorgibt. Validitét
lasst sich an AuBenkriterien iiberpriifen; z. B. lassen sich die Aufgaben
der fachbezogenen Leistungstests mit den Curricula der jeweiligen Schul-
form und Klassenstufe validieren (curriculare Validitét).

Variable

Ein erhobenes Merkmal, das mehrere Auspragungen haben kann, wird als
Variable bezeichnet, z. B. Alter oder erreichter Rasch-Skalenwert im Ma-
thematiktest. Die Auspragungen nennt man auch Merkmalsauspragungen.
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Varianz

Die Varianz ist das Quadrat der = Standardabweichung. Mathematisch
ist die Varianz der Durchschnitt aus den quadrierten Abweichungen aller
Einzelwerte vom Gesamtmittelwert.

Varianzanalyse

Dieses Analyseverfahren ist mit der = Regressionsanalyse verwandt.
Auch hier geht es um die Aufklirung individueller Unterschiede in einer
abhingigen Variable durch eine oder mehrere unabhédngige Variablen. Der
Hauptunterschied zur Regressionsanalyse besteht darin, dass die unab-
hiangigen Variablen nicht = intervallskaliert zu sein braucht. Die MaB-
zahl fiir die erklirte Varianz heift = Eta’.

Z-Transformation
Durch eine Z-Transformation werden die Abweichungen der Werte der
einzelnen Félle vom Mittelwert durch die Standardabweichung dividiert.
Als Ergebnis erhilt man eine neue Verteilung mit Mittelwert 0 und Stan-
dardabweichung 1.
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Abkiirzungsverzeichnis

AWG
Auswertungsgruppe
BBS
Behorde fiir Bildung und Sport der Freien und Hansestadt Hamburg
BS
Berufsschule
BFS
Berufsfachschule
BFStq
Berufsfachschule teilqualifizierend
BFSvq
Berufsfachschule vollqualifizierend
BVS
Berufsvorbereitungsschule
CFT 20
Culture Fair Intelligence Test, nonverbaler Intelligenztest
FOS
Fachoberschule
FS
Fachschule
GS
Gesamtschule
Gym
Gymnasium
Gy-Version
Gymnasialversion; nach Anforderungsniveau des Gymnasiums differenzierter Schul-
leistungstest
IHRS
Integrierte Haupt- und Realschule
HS
Hauptschule
H-Version
Hauptschulversion; nach Anforderungsniveau der Hauptschule differenzierter Schul-
leistungstest
KMK
Kultusminister Konferenz
RS
Realschule
R-Version
Realschulversion; nach Anforderungsniveau der Realschule differenzierter Schulleis-
tungstest

SL-HAM 10/11

Hamburger Schulleistungstest fiir zehnte und elfte Klassen
TG

Technisches Gymnasium
WG

Wirtschaftsgymnasium
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Anhang

AWG Schule Bezeichnung Schulform
BFS 01A G 08 Berufsfachschule flir Elektrotechnik BFStq
BFS 01B G10 Berufsfachschule fur Elektrotechnik BFStq
BFS 01C G 16 Berufsfachschule fur Elektrotechnik BFStq
BFS 01D G 18 Berufsfachschule fir Elektrotechnik BFStq
BFS 02A G 03 Berufsfa(;hschule fur Erndhrung BFStq
u.Hauswirtschaft
BFS 02B G 20 Berufsfaghschule fur Erndhrung BFStq
u.Hauswirtschaft
BFS 02C W 2 Berufsfaghschule fur Erndhrung BFStq
u.Hauswirtschaft
BFS 02D W 3-N Berufsfa(_:hschule fur Erndhrung BFStq
u.Hauswirtschaft
BFS 03A G20 Berufsfachschule fir Gesundheit BFStq
BFS 03B W1 Berufsfachschule flir Gesundheit BFStq
BFS 03C W2 Berufsfachschule fiir Gesundheit BFStq
BFS 03D W4 Berufsfachschule fir Gesundheit BFStq
BFS 03E W8 Berufsfachschule fir Gesundheit BFStq
BFS 04A G 08 Berufsfachschule fir Metalltechnik BFStq
BFS 04B G14 Berufsfachschule flir Metalltechnik BFStq
BFS 04C G 15 Berufsfachschule fiir Metalltechnik BFStq
BFS 05A H 03 Handelsschule BFStq
BFS 05B H 06 Handelsschule BFStq
BFS 05C H 07 Handelsschule BFStq
BFS 05D H 08 Handelsschule BFStq
BFS 05E H 09 Handelsschule BFStq
BFS 05F H 10 Handelsschule BFStq
BFS 05G H 11 Handelsschule BFStq
BFS 05H H12 Handelsschule BFStq
BFS 05l H13 Handelsschule BFStq
BFS 05J H14 Handelsschule BFStq
BFS 05K H15 Handelsschule BFStq
BFS 05L H17 Handelsschule BFStq
BFS 05M H18 Handelsschule BFStq
BFS 05N H 20 Handelsschule BFStq
BFS 06A FSP 1 Berufsfachschule flr Sozialwesen BFStq
BFS 06B FSP 2 Berufsfachschule fir Sozialwesen BFStq
BFS 06C W 3-1 Berufsfachschule flr Sozialwesen BFStq
BFS 06D W 3-N Berufsfachschule flir Sozialwesen BFStq
BFS 06E W5 Berufsfachschule flir Sozialwesen BFStq
BFS 07A G13 Berufsfachschule flr chem.-techn. Assistenz BFSvq
BFS 07B G 13 Berufsfachschule fiir chem.-techn. Assistenz BFSvq
BFS 08 W2 Berufsfachschule fiir Hauswirtschaft BFSvq
BFS 09A G 01 Efrufsfachschule techn. Assistenz f. Informa- BFSvq
BFS 09B G 10 Efrufsfachschule techn. Assistenz f. Informa- BFSvq
BFS 09C G 16 Esrufsfachschule techn. Assistenz f. Informa- BFSvq
BES 09D G 17 Efrufsfachschule techn. Assistenz f. Informa- BFSvq
BES 09E G 18 Efrufsfachschule techn. Assistenz f. Informa- BFSvq
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BFS 10 H 03 Berufsfachschule fir kaufm. Assistenz BFSvq
BFS 11 G13 Berufsfachschule flir pharm.-techn. Assistenz BFSvq
BFS 12 G17 Berufsfachschule flir Technisches Zeichnen BFSvq
BFS 13 G 16 Berufsfachschule fir Uhrmacher BFSvq
BFS 15A H 01 Hoéhere Handelsschule BFSvq
BFS 15B H 06 Hoéhere Handelsschule BFSvq
BFS 15C H10 Hohere Handelsschule BFSvq
BFS 15D H13 Hohere Handelsschule BFSvq
BFS 15E H17 Héhere Handelsschule BFSvq
BFS 15F H 20 Hohere Handelsschule BFSvq
BFS 16A FSP 1 Berufsfachschule flr Sozialpad. Assistenz BFSvq
BFS 16B FSP 2 Berufsfachschule flr Sozialpad. Assistenz BFSvq
BFS 16C W 3-I Berufsfachschule flir Sozialpad. Assistenz BFSvq
BFS 16D W5 Berufsfachschule flr Sozialpad. Assistenz BFSvq
BES 17 W1 gB((:rufsfachschule fir Haus- und Familienpfle- BFSvq
BFS 18 G 13 ,I(Betlaqr:fsfachschule fur bio.-technische Assis- BFSvq
BFS 19 H18 Berufsfachschule fur Freizeitwirtschaft BFSvq
BFS 20A H 03 Berufsfachschule fur kaufm. Medienassistenz BFSvq
BFS 20B H 08 Berufsfachschule fur kaufm. Medienassistenz BFSvq
BFS 21 G 05 Berufsfachschule fiir Screen Design BFSvq
BFS 22 H 11 Berufsfachschule Handel und Industrie BFSvq
BFS 23 H 15 Berufsfachschule kaufm. Assis- BFSvq
tenz/Fremdsprachen
BFS 24 H 15 Berufsfachschule kaufm. Assis- BFSvq
tenz/Fremdsprachen
BS 01 G 13 Gartenbauer BS
BS 02 G18 Chemiearbeiter BS
Druck- und Druckweiterverarbeitungsberufe
BS 03A G 05 (Bereich digitale Medien) ° BS
BS 03B G o5 Druck- und Druckwel_terverarbeltungsberufe BS
(analoge Drucktechnik)
BS 04 G 15 Berufe in der spanenden Metallverformung BS
BS 05 G 02 Metallvgrbindungs- Blechkonstruktions- und BS
Installationsberufe
BS 06 G 15 Berufe im Flugzeugbau/-wartung BS
BS 07 G 14 Feinblechner, Metallbauer, Mechaniker BS
BS 08A G 01, G17 Maschinenbau-, Industriemechaniker BS
BS 08B G 07 Berufe im Boots- und Schiffbau BS
BS 09 G 09 KFZ-Mechaniker Berufe BS
BS 10 G 15 Werkzeugmacher und Former BS
BS 11 G 05 Zahntechniker BS
BS 12 G 15 Augenoptiker BS
BS 13A G 10, G18 Elektriker BS
BS 13B G18 Systemelektroniker BS
BS 13C G 10 Er;ergieelektroniker, Elektromaschinenbauer BS
BS 14 G18 Fachinformatiker BS
BS 15 G 04 Berufe in d(_ar Textilverarbeitung, - Leder und BS
Fellverarbeitung
BS 16 G 11 Kbéche/Kdchinnen BS
BS 17A G19 Rohrleitungs-, Stra3en-, Gleisbauer BS
BS 17B G 19 Rohrleitungs-, Straken-, Gleisbauer BS
BS 17C G19 Vermessungstechniker, Baustoffprifer BS
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BS 18 G 08 Dachdecker BS
BS 19 G 06 Raumaussta_ltter, Berufe in der Holz- u. Kunst- BS
stoffverarbeitung
BS 20 G o7 Berufe in Umschlag und Lagerung BS
BS 21 G 16 Fachkraft fir Veranstaltungstechnik BS
BS 22 G13 Chemielaboranten BS
BS 23 G 16 Mediengestalter und Informationselektroniker BS
BS 24 G17 Technische Zeichner BS
BS 25 H 09 GroRhandelskaufleute BS
BS 26 H 02 AuRenhandelskaufleute BS
BS 27A H 11 Warenkaufleute BS
BS 27B H 01 Warenkaufleute BS
BS 27C H 06 Warenkaufleute BS
BS 27D H 01 Warenkaufleute BS
BS 27E H13 Warenkaufleute BS
BS 27F H 11 Warenkaufleute BS
BS 28 H o1, HO|(3‘|,1I:-3|08, H11, Verkaufspersonal BS
BS 29 H 08 Verlagskaufleute BS
BS 30 G13 Kaufleute Pharmazie/Drogerie BS
BS 31 H 05 Bankkaufleute BS
BS 32 H 16 Versicherungskaufleute BS
BS 33 H 14 Speditionskaufleute BS
BS 34A H18 Schifffahrtskaufleute BS
BS 34B H18 Reiseverkehrskaufleute BS
BS 36 H 08 \é\i/eerzbekauﬂeute, Kaufleute f. audio-vis. Me- BS
BS 37 H 20 div. Kaufleute (_Sport u. Fitness, Veranstaltun- BS
gen, Gesundheitswesen)
BS 38 G 09, G20 Berufsfahrzeugfihrer BS
BS 39 H 14 Berufe im Land-, Wasser-, Luft-, Nachrichten- BS
verkehr
BS 40 H12 Steuerfachangestellte BS
BS 41 H7 Rechnungskaufleute, Informatiker BS
BS 42B H 07 Fachangestellte BS
BS 42C H19 Birokaufleute BS
BS 42D H 10 Birokaufleute BS
BS 42E H 20 Burokaufleute BS
BS 43 H17 Blrokommunikationskaufleute BS
BS 44 H19 Fachangestellte (Justiz, Notar, RA) BS
BS 45 H 10 Industriekaufleute BS
BS 46 H 08 Kaufleute Grundstiicks- u. Wohnungswirt- BS
schaft
BS 47A W 4 Arzthelfer BS
BS 47B W4 Tierarzthelfer/in BS
BS 47C W 4 Zahnmedizinische Fachangestellte BS
BS 48 W 1 Altenpfleger BS
BS 49 W 8 Friseur(in) BS
BS 50 G111 Hotel- und Gaststattenberufe BS
BS 51 G 05, G18, H13 Goldschmiede, Schauwerbegestalter, Umwelt- BS

fachkrafte
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BSO01
BS07
BS15
BS17A
BS19
BS27D
BS27E
BS48

G12

Alle Berufe, die an der G 12 unterrichtet wer-
den

BS
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